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Fran orsak till mening

— att kunna relatera ritualer
till centrala tankegdngar
inom olika religioner

A-K Frisk

Sammanfattning

Studien undersoker vad det innebdr att kunna relatera rituella handlingar till centrala
tankegdngar i olika religioner, vilket dr ett krav som kursplanen i religionskunskap
for ar 4-6 har pa elevernas kunnande. Resultatet visar att kunnandet kan ses pa olika
sdtt: som att forklara handlingar utifrdn centrala tankegdngar, eller som att se att
centrala tankegdngar ger handlingar mening. En slutsats dr att en formdga att se
symbolik i handlingar kan vara en dmnesspecifik formdga som religionskunskapsdm-
net kan bidra till att utveckla. I diskussionen problematiseras kursplaneformuleringen
"kunskaper om religioner” i anslutning till detta kunnande. Resultatet diskuteras
vidare i relation till kunskap och bildning samt religious literacy’. Data utgors av
transkriberade elevsamtal, ldrarsamtal samt videodokumentation under en Learning
study i dr 6.

Nyckelord: religionskunskap, Lgr 11, mellanstadiet, Learning Study, kunnande, kunskap, bildning,
religious literacy, litteracitet, férmagor
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Abstract

This study aims at finding out what it means to be able to relate ritual actions to cen-
tral ideas in different religions, which is a requirement stated in the Swedish Religous
Education curriculum for grade 4 to 6. It. Results show that the ’knowing’ can be
seen in two ways: as an ability to explain ritual actions from central ideas, or to see
that the central ideas give meaning to ritual actions. A conclusion from the results
in this study is that an ability to see symbolism in actions can be a subject-specific
ability that religious studies could help develop. A discussion relating to knowledge,
formation and religious literacy is held. The results further suggest that the Religious
Education curriculum needs to be problematized in relation to the phrase ‘knowledge
of religions’, as well as to how to develop the specified knowing. Data consists of
transcribed records from sound recordings and videodocumentation during a Lear-
ning Study in grade 6.

Keywords: religious education, RE, Middle School, Learning Study, knowing, knowledge, formation,

religious literacy, abilities

Introduktion

De fem 7varldsreligionerna” ar ett framlyft innehdll i Lgri (Skolverket, 2011b). For
ar 4-6 aterfinns detta innehdll under rubriken Religioner och andra livsdskadningar
i kursplanens beskrivning av det centrala innehadllet. Ritualer, levnadsregler och he-
liga platser samt "centrala tankegangar” bakom dessa ska behandlas i forhallande till
varldsreligionerna till exempel utifran berdttelser fran olika urkunder. Exakt vilka
centrala tankegdngar det ror sig om ar inte foreskrivet och kommentarmaterialet
anger inte mer an att urvalet bor vara begransat till det som &r aktuellt for just den
religion som behandlas i undervisningen:

“Det ar viktigt att betona att de centrala tankegangar som lyfts fram i arskurserna 4—6 handlar
om tankegangar i relation till innehallet ritualer, levnadsregler och heliga platser och rum.
Det &r alltsd inte tankt att man pa denna niva ska behandla omfattande innehall om centrala
tankegangar inom religioner i allmanhet. ”

(ibid, s. 23)

Eleverna forvantas genom undervisningen ges mojlighet att utveckla en férmaga att
"analysera kristendomen, andra religioner och livsaskadningar samt olika tolkningar
och bruk inom dessa” (Skolverket 2011a, s. 186.). Kunskapskraven uttrycker samman-
fattande detta kunnande som att eleven visar pa:

”...samband mellan konkreta religidsa uttryck och centrala tankegangar inom varldsreligio-
nerna..."

(ibid s. 191)

Att genom undervisning hjdlpa elever se dessa samband, var utgangspunkten for en
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Learning study som lasaret 2013/2014 utfordes av en grupp larare pd mellanstadiet i
en forort till Stockholm. I detta utvecklingsarbete ingick jag sjalv som forskarstude-
rande ldrare. Vi var i larargruppen dverens om att elevers syn pa religion och sam-
band mellan tro och handling ofta tenderar att bli platta konstateranden av typen "de
gor sa for att det star i Koranen”, detta trots att de elever vi undervisade ofta kommer
fran hem och milj6er dar religionen spelar en viktig roll for elevernas identitet (jfr von
Bromssen, 2003), vilket skulle kunna foérutsatta bekantskap med, och djupare tankar
kring, det religiosa innehallet. Vi ville darfor utforska satt att undervisa om samband
som skulle ge eleverna en djupare forstaelse an den de gav uttryck for.

Undervisningen koncentrerades kring ritualer, nirmare bestamt ritualer kring do-
den, det vill saga begravningsritualer. Dessa kan ses som ett konkret religiost uttryck
for en religions centrala tankegdngar och en majlighet finns alltsd att gora kopplingar
mellan handling och central tankegdng. Begravningsritualer ar ocksa elevnara, i den
bemarkelsen att elever kan ha narvarat vid begravning, eller hort narstdende beratta
om dem, vilket kan underlatta diskussioner och samtal. Om elevernas formaga att se
samband mellan begravningsritualer och centrala tankegangar inom ndgra religioner
okade, tankte vi oss att detta skulle vara en vag till djupare forstaelse av religion hos
eleverna.

Syfte

Syftet med den har artikeln ar att belysa inneborden av att kunna relatera ritualer till
centrala tankegangar i religioner. Detta gors utifrdn data och erfarenheter fran en sd
kallad Learning study samt en diskussion i relation till vad som utgér amnesspecifik
kunskap i religionskunskapsamnet. Med studien hoppas jag kunna ge ett bidrag till
en diskussion om kunskapsinnehdllet i religionskunskap inom ramen for en svensk
kontext.

[ foljande text presenteras ldsaren forst for vad som utgor bakgrunden till fragestall-
ningen samt en introduktion av begreppet religious literacy’. Efter det foljer en kort
beskrivning av det svenska forskningslaget for att sedan foljas av ett metodavsnitt
ddr studiens avgransningar och urval beskrivs. Slutligen presenteras och illustreras
resultaten for att sedan diskuteras i relation till det som tagits upp i bakgrundsavsnit-
tet. Vad det innebar att kunna relatera begravningsritualer till centrala tankegangar
och hur kan detta kunnande i sin tur kan forstds diskuteras sedan vidare utifran vad
kunskap om religioner kan vara.

Olika perspektiv pa religionskunnande

[ detta avsnitt presenteras tva sdtt att se pa syftet med religionskunskapsundervis-
ning: att "ge kunskap om”, kontra "bildning”, som en ingang till fragan om vad re-
ligionskunnande ar eller kan vara. Religionskunskapsamnets syftesbeskrivning en-
ligt kursplanen formedlar bilden av religion som ett i huvudsak kulturellt fenomen,
med tankegdngar och ritualer och samband mellan dessa, vilka det gar att skaffa sig
kunskap om. Formuleringen och betoningen pa kunskaper om religioner kan tyckas
oproblematisk och har i Sverige inte fatt sa stor uppmdrksamhet som internationellt,
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till exempel i Storbritannien (se till exempel Grimmit, 1987; Teece, 2010).

Kunskap eller bildning?
[ diskussioner om undervisning kontrasteras ibland kunskap mot bildning. Skeie
(2012) beskriver hur foresprakare for “bildning” ofta talar om mer langsiktiga mal
med utbildningen; som ett bidrag till att utveckla en personlig identitet, att omfatta
vissa varden etc. vilket kan kontrasteras mot en betoning av "kunskap” som mer talar
om tradition och "fakta” om religioner och religionsutévare. Denna diskussion har
aktualiserats genom formuleringar i Lgri1 dar kunskaper om religioner och livsaskad-
ningar betonas mer an tidigare, vilket alltsd kan ses som en rérelse bort fran bild-
ningsperspektivet. I kommentarmaterialet till Lgru (Skolverket, 2011b) sa uttrycks
ocksa religioner och andra livsdskddningar som "amnets huvudsakliga studieobjekt”
(ibid s.7). Detta motiveras bland annat utifrdn att den nationella utvdrderingen av
undervisningen i religionskunskap fann brister i elevernas kunskaper, sarskilt i fraga
om kunskaper om religioner de sjdlva saknar egen erfarenhet av (Skolverket, 2004).

Debatten om bildning kontra kunskap menar Skeie (2012) har fatt sarskilt utrymme
inom den religionsdidaktiska forskningen och tenderar att polarisera dessa som tva
ytterligheter. Frdgan om bildning och kunskap menar Skeie (ibid) har differentierats
pa senare ar. Den 6kande mangfalden bestar inte bara i ett 6kat antal religionsutova-
re, utan ar ocksa en mangfald av grupperade och subjektiva uttolkningar av omvarl-
den som finns representerade till foljd av sekulariseringen och individualiseringen av
vart samhadlle. Bildning ar inte bara en fraga om personlig utveckling utan ocksa en
social bildning, med malsattningen att skapa en medborgare som kan rora sig i denna
komplexa varld. (ibid, 2012).

Genom att tala om vilket kunnande undervisningen syftar till, istallet for att tala om
kunskaper, sa blir kopplingen mellan kunskaper och bildning tydligare.

Kunskap som litteracitet - ‘religious literacy’

Den pa senare ar framvaxande diskussionen om skolamnenas litteracitet (literacy)
ligger ndra ett bildningsperspektiv pa kunskap. Med begreppet litteracitet betonas
sprakets betydelse, men inte bara som formdagan att kunna lasa och skriva, utan ock-
sa som fragan om olika kunskapskulturer - som specifika satt att kunna se, vara och
handla i varlden pa (Carlgren, 2015).

Ett sdtt att tala om det specifika kunnandet som dmnet religionskunskap syftar
till att utveckla ar med hjalp av begreppet religious literacy’. 'Religious literacy’ kan
i sin tur tolkas pa olika satt (se von Bromssen 2013'). Stephen Protheros definition
av begreppet, i Religious Literacy: What every American Needs to know - and doesn’t
(2007) refereras aterkommande. Det handlar om att kdnna igen och identifiera sym-
boler, forestallningar, centrala termer och gestalter, berattelser, metaforer med mera.
Prothero for fram detta innehdllsurval mot bakgrund av den brist pa sddana kun-
skaper som han menar finns hos hogskolestudenter, vilka borde ha detta som obliga-

1 von Bromssen gor har en sammanstéllning av olika tolkningar av begreppet religious
literacy’.
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torisk lasning. Den literacy som Prothero talar om ligger dirmed nara det som ovan
beskrivits som "kunskap”.

Ett annat sdtt att definiera religious literacy’ ar att se det som en férmdga att kunna
se — och kunna forhalla sig till - "religion” som ett mangfacetterat kulturellt fenomen.
Dianne Moore (2014) beskriver religious literacy’ som en formdaga att betrakta och
granska religion som olika aspekter av situerad "kultur”. Hon menar vidare att den
"kunnige”’[min anvandning] i detta fall har: 1.f6rstaelse for varldsreligionernas histo-
ria, centrala texter, ritualer och tro som skapat av sociala, historiska och kulturella
kontexter; och 2. formagan att urskilja aspekter av "religion” i dessa kontexter saval i
nuet som i historien (jfr ibid, s. 379f.). Malsattningen for Moore (2007) ar en stravan
efter formagor och varderingar som ska gora eleverna till aktiva moraliska agenter
("active moral agents”) (ibid, s. 24) vilket rimmar med tanken pa den sociala eller
medborgerlig bildningen (jfr Skeie, 2012) enligt ovan dar religionens kulturella funk-
tion star i fokus. Medan formdgan hos Prothero mest bli i form av att ha kunskap om
(fakta®) sa blir Moores formdga snarare ett sdtt att vara i och tolka varlden.

Betoningen av religioners kulturella funktion skulle kunna gora att man latt bortser
fran den betydelse en religios forstaelse av omvarlden kan ha for manniskors varande
och handlande i varlden. Det kan ocksa resultera i ett stereotypt satt att skildra reli-
giosa traditioner och religioner pa (Hylén, 2012). Ett annat satt att tala om religious
literacy’ dr i termer av "sprak” och "praktik” pa ett sitt som inspirerats av det sd kall-
lade New Literacy Studies (NLS) - det falt som vidgade literacy-begreppet fran att se
formagor som att ldasa och skriva som tekniker, till att mer handla om sociala prakti-
ker som vi deltar och kan engageras i for att utveckla vart deltagande i varlden. Brian
Street, som ar en av de mest namnkunniga inom NLS, beskriver literacy som situerat
och olika i olika praktiker och att litteracitet darfor kan se olika ut hos samma indivi-
der nar de ror sig mellan olika sfarer av tillvaron (jfr Street 2003). Det handlar om att
se litteracitet som ett meningsskapande i olika kontexter och darfor blir det anvand-
bart att tala om olika sorters litteraciteter (se vidare om NLS i Street, 2013).

Streets beskrivning tas upp av Andrew Wright (2004) som menar att denna sprak-
liga litteracitet, i betydelsen olika satt att vara i varlden pa och de samtal man da kan
delta i, utgor ena delen av religious literacy’. En annan del bestar av en ’spiritual lite-
racy’ som handlar om att stadlla sig fragor om varandet i sig och om olika (teologiska)
berattelser eller tolkningar av en transcendent verklighet. Sadana berattelser kan inte
ge ndgra slutgiltiga svar pa vad som ar sant, men ar ndgot vi andd maste forsoka for-
sta och relatera till oss sjdlva. Fenomenet "religion” ar nyckeln till Wrights ’religious
literacy’, den formdga han beskriver som formagan att:

”... reflect, communicate and act in an informed, intelligent and sensitive manner
towards the phenomenon of religion.”

(Wright, 1993, p. 47).

2 Prothero dgnar ett helt kapitel till ett sorts uppslagsverk med "fakta "som han menar alla
bor kdnna till om varldsreligionerna.
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'Religious literacy’ likstaller han med 'wisdom’ (jfr Wright 2003); som ett sitt att réra
sig i en specifik praktik. Han lutar sig har ocksa mot Hirsts (1974) mer akademiska
kunskapssyn dar kunskap handlar om att utveckla och vidga ett landskap av speci-
fika begrepp, metoder och redskap inom ett visst falt3. Wright, A. & Wright, E.# (2011)
definierar religious literacy’ som: “the holistic capacity to think, feel, communicate
and act wisely with regard to ultimate questions of meaning and truth” (ibid. p. 233)°.

Religionsdidaktisk forskning i relation till religionskunskapsamnet

Manga studier i det svenska religionsdidaktiska faltet utgar fran larares och elevers
uppfattningar/asikter om olika innehall; identitetsskapande; attityder till religioner,
tro, religionsfrdgor och religionsundervisning (se till exempel von Bromssen, 2003;
Hartman, S. & Torstenson-Ed, 2007; Sjoborg, 2013). Det ar ofta intervjustudier med
elever och ldrare i gymnasieskolan och befinner sig oftast i omradet for det Osbeck
(2006) kallar larprocessens forarbete/forutsattningar och alltsd inte i sjdlva under-
visningen. Undantag utgdrs av exempelvis Halvarson Brittons (2014) studie av gym-
nasieelevers tal om islam saval fore, under som efter ett studiebesok i en moské samt
Osbeck & Leid (2012) som i klassrummet undersokt talgenrer i relation till larande.
Vidare finns teoretiska analyser och Gversikter gjorda med utgangspunkt i till exem-
pel policy- och styrdokument och forskningslitteratur som till exempel undersoker
undervisningsinnehall (till exempel Falkewall, 2011°) och diskussioner om syftet med
undervisningen (till exempel Skeie, 2012). Dessa utgar dock inte frdn empiriskt mate-
rial fran klassrummet.

Nar det kommer till studier gjorda dar kunskaper pa mellanstadiet star i fokus ga-
par fdltet tomt. En studie som gjorts i anslutning till yngre elever redovisas dock i Os-
becks artikel (Osbeck, 2014) dar data fran ldrarintervjuer med fokus pa lararnas mal
for RE-undervisningen relateras till data i form av elevsvar pa uppgifter kopplat till
amnesinnehallet i kursplanen. Hennes slutsatser ar att elevernas kunskaper i borjan
av ar 6 stdr relativt langt ifran de 6nskade i slutet av dr 6. De uppgifter Osbeck menar
att eleverna har svart for ar uppgifter dar de forvantas anvanda fakta for att tolka, dis-
kutera och dra slutsatser langre fram. Hon menar i artikeln att detta har att géra med
elevernas svarighet att forsta religion som fenomen vilket hon dock inte utvecklar
betydelsen av (jfr ibid. p. 92). Osbeck (2014) och Osbeck & Lied (2012) ror sig visserli-
gen i sjdlva undervisningspraktiken, men kunskapsinnehallet i undervisningen och
dmnet dr inte nagot som stdr i fokus utan snarare formerna for undervisningen och
mer generella fragor om majligheter till larande i relation till teoretiska perspektiv.

3 Hirst talar i termer av sju kunskapsformer - "Forms of knowledge”.
4 Tidigare Elina Hella.
5 Hella & Wright (2009) riktar ocksa kritik mot innehéllet i den icke-konfessionella un-

dervisningen i Finland. De havdar att den icke-konfessionella religionsundervisningen inte verkar
ha ndgot eget inneboende virde utan enbart syftar till att utveckla kulturell snarare dn religios
forstaelse.

6 Falkevall gor en genomgéng av begreppet livsfragor och hur tillblivelsen av detta har gatt
till.
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Material och metod

Denna artikel handlar om vad det innebar att kunna se samband mellan ritual och
religios (central) tankegdng. Fragan har sitt ursprung i formuleringar i kursplanen i
religionskunskap Lgr 11 (Skolverket, 2011a) ur det centrala innehallet och i kunskaps-
kraven for mellanstadiet, vilket beskrevs i inledningen.

Den Learning study, se nedan, som denna artikel bygger pa genomfordes under
ett lasdr i tva klasser i arskurs 6. Materialet utgors av transkriptioner av elevsamtal,
lararsamtal fran lektioner och planeringssamtal under hela Learning studyns gang.
Aven videodokumentation som gjordes under de lektioner som designats i samma
Learning study har anvdnts. Materialet har pd sitt dteranvants utifrdn artikelns syfte
vilket gjorts pa liknande sitt som pa det som i andra studier kallats for re-analys (jfr
Bjorkholm, 2014; Carlgren et. al, 2015).

Att det handlar om ett kunnande motiverar anvandandet av en tidigare utford
Learning study som material. Learning study (som utforligare finns beskrivet i till
exempel Carlgren, 2012; Runesson 2011, Runesson & Gustafsson, 2012; Marton & Pang,
2006) fokuserar det sa kallade ldrandeobjektet - den typ av kunnande i forhallande till
ett specifikt innehdll, vilket undervisningen syftar till att utveckla. En Learning stu-
dy” kan studera olika saker i relation till larandeobjektet; elevernas forstaelse (Wern-
berg, 2009) av larandeobjektet, inneborden av larandeobjektet (Carlgren, 2012) eller
relationen mellan undervisning och elevernas erfarande av larandeobjektet (Lo, 2012;
Marton, 2014; Runesson & Gustafsson, 2012). Utgdngspunkten ar att det ar lararna
som dger fragestallningen utifrdn problem som formats i praktiken (Lo, 2012). Till
skillnad fran Design Experiment dér forskaren kanske "dger” saval problemet som
teorin och anvander den som redskap (designar undervisningen) sa anvands i en
Learning study en teori om larande bade av lararna och forskaren i design och analys
av undervisningen och elevernas ldarande.

En typisk Learning study borjar med en forsta analys av larandeobjektet och resul-
terar i ett sd kallat fortest som sedan analyseras och lagger grund for en planering av
en forskningslektion. Efter lektionen gors ett eftertest som sedan relateras till den
(oftast) videodokumenterade lektionen. Utifrdn denna analys designas sedan nasta
lektion som provas pa en ny grupp elever vars forstaelse av larandeobjektet ocksa pro-
vats i ett fortest och sedan upprepas detta i ett antal cykler. Eftersom learning study-
processen dr iterativ sd kan innebdrden av ett larandeobjekt komma att forflytta sig
och utvecklas nér fler och fler aspekter kan avtackas och specificeras (Bjorkholm,
2014). Vid analysen och designandet av undervisningen anvands oftast en explicit
larandeteori, vanligen variationsteorin® (se till exempel Runesson, 2006; Pang, 2003).

7 En LS ar en kollaborativ och intervenerande modell f6r praktiknara forskning som kombi-
nerar den japanska fortbildingstraditionen Lesson Study (Morris & Hiebert 2011), med forskningsin-
riktningen Design Experiment (Brown 1992; Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer & Schauble 2003).

8 Enligt variationsteorin dr frigan om hur vi erfar var varld en frdga om vilka aspekter vi
urskiljer och fokuserar samtidigt av ett fenomen. Eftersom vi gor detta pd olika sdtt beroende av vara
tidigare erfarenheter sa upplever vi dem pd olika satt. For att mojliggora for elever att erfara nagot
pa ett specifikt sdtt - ett avsett larande - sa maste vissa aspekter goras mojliga att urskiljas samtidigt
(Marton, 2014; Pang & Ling, 2012). Det dr dessa kritiska aspekter som dr nddvandiga (Marton, 2014)
att urskilja for att ett larande ska ske.
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Foreliggande studie anvander inte variationsteorin som analysredskap. Daremot
forekommer ibland termer med utgdngspunkt i ett variationsteoretiskt perspektiv
(Lo, 2012; Marton, 2014; Marton & Tsui, 2004) i beskrivningen av Learning study-
processen.

Det inledande fortestet utformades som en diskussionsuppgift i tva delar fore och
efter att eleverna fatt se en film som handlade om just begravningar i ndgra av varlds-
religionerna: "Gud har 99 namn: D6d” (Utbildningsradion, 1997). Eleverna arbetade
i grupper om 4-6 elever i varje och att deras samtal spelades in med hjdlp av en dik-
tafon vid varje grupp. Eleverna fick ocksa veta att det skulle komma att handla om
begravningar. Den forsta cykeln inleddes i klass A med detta fortest dar elevernas
diskussioner i forhallande till lirandeobjektet studerades. Aven cykel 2 inleddes pa
samma satt. Enligt den larare som undervisade klassen sa hade eleverna "last” varlds-
religionerna och darfor antogs att de redan hade vissa kunskaper om centrala tanke-
gangar i religionerna samt hade viss kinnedom om ndgon begravningsritual. Uppgif-
ten eleverna fick fore filmen sag ut sd har:

1. Vdlj en religion. Vad vet ni om hur det gdr till ndr en manniska dor i den
religionen?
2. Varfor gor man sa?

Eleverna fick darefter diskutera och inspelningarna stoppades efter ca 15 minuter,
sedan sag klassen pa filmen (19 min). Efter filmen atergick eleverna till diskussioner
som spelades in (ca 15 min). Diskussionsfragorna siag nu ut sa har:

3. Hur hanger begravningen ihop med livet efter doden?
4. Finns det tankar i religionen om vad som hander efter déden som man
skulle kunna se i hur begravningen gar till, eller ndr en manniska dor?

Den andra cykeln f6ljde samma monster som den forsta i genomforandet; med sam-
ma for- och eftertest samt en planerad och genomford lektion daremellan.

Urval och avgransningar

Den Learning study som ligger till grund fér denna studie omfattade, av tidsskal,
endast tva cykler. Att tiden blev knapp berodde pa olika faktorer som till exempel
svarigheter i att f4 tid till gemensamma moten, lektioner som gick bort till friluftsda-
gar och nationella prov i dr 6. I de tva klasserna A och B gick vardera 19 respektive 24
elever. Majoriteten av eleverna har svenska som sitt andra sprak och flera avdem hade
bott i Sverige i kortare tid dn 2 ar. Enligt den larare som hade huvudansvaret for grup-
perna sa sa en majoritet av eleverna sig vara muslimer. Studien genomfordes tillsam-
mans med tva larare under ldsdret 2013-2014. Tva lektioner (varav en i tvd moment)
designades och genomfordes och i samband med detta bandades elevsamtal samt
lararnas planeringssamtal med hjalp av diktafoner och rostinspelningsfunktionen pa
en mobiltelefon. Sammantaget omfattar detta ca 3 timmar lararsamtal och 15 timmar
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elevsamtal.

De data som studien genererade har analyserats i relation till den aktuella fragan
- vad innebar det att kunna relatera ritualer till centrala tankegangar. Dessa data ut-
gors av inspelade elevsamtal under for- och eftertester samt diskussioner under lek-
tionsarbete frdn de de tva klassrummen. Aven lirarnas planerings- och analyssamtal
bandades och transkriberades.

Eleverna diskuterade i grupper om 4-6 elever i varje. Materialet transkriberades
ordagrant och analyserades med fokus pa elevernas tal i relation till larandeobjektet,
se nedan, det vill sdga det som i denna studie kan ses som olika kunnande i religion,
avseende relationen mellan rituella handlingar och centrala tankegdngar.

Det ar framforallt data fran den forsta cykeln som analyserats for att visa hur inne-
borden av larandeobjektet forandras.

Etiska avvaganden

Studien som presenteras i denna artikel beror barns tankar om allvarliga amnen, med
koppling till begravningsritualer och dod. Detta ar dock ett innehdll som foreskrivs
av kursplanen och inte ndgot som tillférts av min forskning. Daremot innebar givet-
vis all forskning dar barn deltar att olika typer av etiska 6verviganden mdste goras
(Hermerén, 20m1) utifran vilka risker barnen kan utsattas for och vad som kan vara
etiskt forsvarbart ifrdga om hur barnen bemots i forskningssituationen®. En provning
i etikprovningsnamnd ska goras nar forskningen behandlar kdnsliga personuppgifter
(eller fysiska ingrepp pa deltagarna) (SFS 2003:460). Denna studie innehaller inga
kansliga uppgifter, diremot kraver samma lag samtycke fran sdval det deltagande
barnet som dess vardnadshavare da barnet ar under 15 ar. Alla informanter mdste
forsta syftet med forskningen och hur den kommer att anvandas for att kunna ge sitt
samtycke till deltagande (SFS 2003:460). I ett forsta steg tillfragades skolans rektor for
godkannande av studien. D3 det bedomdes att eleverna skulle kunna avidentifieras
och da syftet med studien klargjorts for eleverna sa gavs godkannande av rektor.

Da det i de tva klasserna fanns nagra relativt nyanldnda elever sa blev detta natur-
ligtvis en utmaning. Elevernas undervisande ldrare talade med eleverna om vad un-
dersokningen skulle handla om, att deras diskussioner skulle spelas in, hur materialet
skulle anvandas av den besokande forskaren (jag) och att deltagande var frivilligt.
Jag besokte ocksa skolan vid tva tillfdllen for att svara pa fragor och berdtta om mitt
forskningssyfte. Ett informationsbrev dar vardnadshavare informerades om studien
(syfte, metod, anvandning) skickades tillsammans med en medgivarblankett hem. I
denna gavs mojlighet att tacka nej till deltagande i studien bade vad gallde ljudupp-
tagning och videoinspelning. Eleverna fick utéver detta sjdlva vélja om de ville delta
i inspelningarna och videofilmningen och kunde alltsa avstd dven om vardnadsha-
varna sagt ja.

Syftet med videoinspelningen var att i efterhand kunna se pd hur lararen presen-

9 Detta diskuterar Quennerstedt, Harcourt & Sargeant (2014) pa ett intressant satt genom en
indelning i tva olika sitt att se pa forskningsetiken; etik som riskhantering och etik som forsknings-
praktik
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terat inslag i undervisningen och inte att studera eleverna, men detta kan anda vara
kansligt for de som utsdtts. Samtliga elever och deras vardnadshavare samtyckte till
att elevernas samtal spelades in, medan nagra elever inte samtyckte till att delta i
videoinspelningen. Under videoinspelningen togs hdnsyn till dessa elever genom att
se till att de hamnade bakom kameran och pa sa saitt inte riskerade att komma med
pa filmen.

Informationen om studien gavs ocksa till de studiehandledare och modersmalsla-
rare som eleverna traffade pa skolan vilket gav eleverna mojlighet att fa informatio-
nen pa sitt modersmal. De tva larare som forutom jag sjalv deltog i studien gav ocksa
sitt samtycke till att deras utsagor och deras undervisning skulle kunna komma att
anvandas utanfor den Learning study som vi skulle genomfora.

Resultat

Resultatet visar att sattet att forsta inneborden av larandeobjektet - det vill sdga att
kunna relatera rituella handlingar till centrala tankegangar, férandras under Lear-
ning study-processen. I borjan uppfattades relationen mellan begravningsritual och
centrala tankegdngar som ett kausalt samband dar forestallningen antas férklara el-
ler orsaka handlingar som hor till ritualen. Under processen forandrades inneborden
till att handla om att ritualen - eller vissa handlingar i ritualen - far en symbolisk
innebord i relation till forestallningar som kan vara centrala i en religios tradition.
Forandringen i synen pa larandeobjektet bidrog till den forandrade lektionsdesignen
dér en fiktiv religion anvandes. Synen pa relationen mellan ritual och forestallning
utvecklades under studien. I borjan sdgs relationen som ett slags orsakssamband dar
religiosa forestdllnlingar orsakar rituella handlingar, men synen pa relationen for-
andras sedan till att ses i form av att rituella handlingar istéllet fair mening fran dessa
forestallnlingar- till exempel en berdttelse, en plats eller en gestalt som har en central
betydelse inom religionen.

[ foljande framstdllning av de tva cyklernas olika moment spdras denna forandring
av hur relationen mellan ritualer och centrala tankegangar uppfattades, som upptrad-
de under undervisningens gang. De tva cyklerna och lektioner inom dessa anvands
for att beskriva detta resultat.

Cykel 1 - forestdllningen som orsak till handlingen
[ det forsta planeringsmétet antogs foljande vara nédvandigt for eleverna att urskilja:
att begravningsriter ser olika ut i olika religioner, att religioner har olika forestall-
ningar om livet efter doden samt att eleverna mdste kunna se kopplingen mellan
forestallningen (eller den centrala tankegdngen) och handlingen i en ritual i samband
med doden.

Redan i formuleringen av diskussionsfrdgorna i fortestet syns att ordet/fragan var-
for valts ut och denna fraga upprepas ocksa av lararen.

Emre: dom gar till kyrkan, dom begraver den, eller dom har sandar kista och sen dom sager nag-
ra ord dom sjunger i alla fall med en sand&r bok och sen dom tar ut dom och lagger den i jorden
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Lina: Lagger dom inte i nanting i graven da?

Emre: tror du jag ar kristen! Jag sa det mesta har

Lararen: varfor gor dom sa da. Varfor gor man just pa det dar sattet nar man ar kristen?
Emre: for det ar deras tradition...

Nar ldraren uppmanar eleverna att svara pa fragan varfor sa letar Emre en forklaring
som blir ett sdtt att forsta ritualen pa. Hans svar blir i sammanhanget fullt rimlig som
forklaring men det saknas en koppling till ndgon bakomliggande (central) forstall-
ning och fungerar i princip som ett cirkelresonemang.

Lektion 1

For att undvika denna typ av cirkelresonemang antogs vid planeringen av lektion1 att
om vi kunde ge exempel pa en specifik handling och knyta den till en specifik religios
forestdllning i en specifik religion sa skulle relationen handling - forestallning kunna
synliggoras - fortfarande som ett sdtt att se handlingen som ndgot som forklaras av
forestdllningen. Sjalva "forklaringen” var det som sdgs som den kritiska aspekten och
darfor skulle olika forklaringar varieras for att fa dem att urskilja detta.

Utifran detta presenterade lararen tre olika handlingar som skulle kopplas till tre
forestdllningar. Det gjordes framme vid tavlan genom en matris i tva spalter uppde-
lade i "Hur gor man?” respektive ”"Varfor gor man sd?”. Lararen Kajsa presenterade tre
exempel pd handlingar forestallningar som de ar knutna till ( se figur 1).

Sedan skulle eleverna i grupper forsoka hitta ndgon forestdllning som de kunde
relatera till (forklara) en handling i samband med begravningen. Som arbetsmaterial
hade eleverna fitt haften med textutdrag fran larobocker dar religionens centrala
forestallningar beskrevs samt, hur den doéde behandlas och begravningen gar till i
samma religion. Eleverna arbetade med kristendomen, islam och hinduismen.

Hur gér man? Varfér gér man sa? Man tror att...

| en kista pa en judisk begravning sa far man inte | metall symboliserar krig och i graven vill man ha

ha metallspikar fred

| Islam ater man inte griskott Gud har sagt att man inte ska ata gris

Kristna firar jul 24 december Jesus foddes da och darfér firar man detta den
dagen

Figur 1. Utifran matrisen skulle eleverna knyta specifika handlingar till specifika forestdllningar.
Ldraren demonstrerade matrisen med exempel pd tre olika handlingar, till vénster, och exempel pd
férestillningar som de dr kopplade till, till hdger.
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Matrisen fokuserar pa att handlingen ska forklaras och fragan varfor ska besvaras.
Det gors ingen atskillnad mellan de olika "foérklaringarna” ovan, samtidigt kan man
se att de har lite olika karaktar da de handlar om saval begravning som matregler och
hogtider. Det ar sdledes manga aspekter som varieras samtidigt. Nar vi forsoker hdlla
"forklaringen” mellan handling och forestéllning i fokus s varierar dels ritualerna
(begravning, matregler, hogtid), dels forestallningarna (symbolik, guds befallning,
en central gestalt) pd samma gang. Elevernas samtal under lektionen kring vilka f6re-
stallningar de kunde koppla till hur begravningsritualen gar till och "varfér” man gor
sd, handlade om forklaringar utifrdn tillhorighet till en viss tradition, eller en regel
som maste f6ljas inom en specifik religion — d&ven om handlingen kunde se lite olika
ut dven inom traditionen.

Efterat insdg vi att lektionen handlade om ndgot annat an forestallningar om liv och
dod och att vi valt ut (slumpvisa) handlingar som vi ville koppla till centrala tanke-
gangar vi tyckte horde ihop med dessa handlingar. Vi gjorde det i forhoppning om att
eleverna skulle kunna generalisera sambandet handling-forestallning och anvianda
det nar de sjalva skulle uttrycka samband mellan begravningen och forestallningen.

Under Learning studyn férandrades uppfattningen av liarandeobjektet. Ett annat
satt att se pa relationen mellan handling-forestallning ar att se att handlingar far me-
ning utifran ett religiost innehdll. Ett exempel pa detta dyker upp under lektionen nar
en av grupperna diskuterar begravning inom Islam. De fokuserar pa att kroppen ska
tvattas och huvudet ska vara vant mot Mecka. Varfor det ar sa forklarar de med att det
ar for att man ber at det hallet. Varfor det ar sd kan de inte forklara, men elever fran
andra grupper (Elev 2, Elev 3) ingriper:

Kajsa: varfér vander sig man mot Mecka nar man ber? Ar det nat speciellt?
Abdi: for

Elev 2: man riktar sig till Mecka for om man inte kan aka dit s kan man be... man &r riktad till

Mecka det & som om man ar dar

Abdi: aaa

Kajsa: och Mecka ar det nat speciellt med det?

Abdi: aaa

Elev 3: ja, jag vet! Den har sadéar svart sten som vahetere ramla fran himlen eller nat sant dara
Vad stenen ar for sten utreds inte vidare, inte heller vilken roll denna skulle kunna
spela for en muslim. Elev 2 i avsnittet ovan anar dock att Mecka har en speciell be-

tydelse och att "det ar som att vara dar” ndr du ber eller riktar kroppen mot Mecka.
En annan iakttagelse dr att eleverna verkar ha lattare att urskilja forestallningen i
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handlingen nar det galler en religion som star ldngt ifran dem sjdlva och som de inte
sjdlva har erfarenhet av. Valentin ger har ett exempel detta:

Emre: och man tror att man aterfods ju sa da kan man &terfddas... alltsa sjalen kan bli en man-
niska eller ett djur

Valentin: och man kremerar doda kroppar... och man branner kroppar for att sjalen ska komma

ut lattare... och fortare

[ lararsamtalen enades man ganska snart om att kroppen skulle kunna vara en ut-
gangspunkt for att lanka ritualen till férestallningen. Vi diskuterade hur forestall-
ningar om vad som kan hdnda, vad man vill ska hdnda efter doden ocksd paverkar
hur kroppen behandlas under begravningen eller i samband med doden. Det eleverna
i forsta cykeln fokuserat var dels hur kroppen ska behandlas sa att den visas vordnad,
dels hur man ska be for att den dode ska fa ett bra nasta liv. Vi larare tog fasta pa detta
i den fortsatta undervisningen.

Cykel 2 - forestdllningen ger mening till handlingen

Vad som kommer att hdnda i ndsta liv ar ndgot som ar sarskilt viktigt for eleverna
och ndgot de gdrna berattar om och de jamfor berdttelser med varandra. Samtidigt
har de svart att koppla till ndgot mer dn att den déde "ska ha det bra” - det saknas en
koppling mellan de rituella handlingarna och en berattelse, en gestalt eller nagot som
ar centralt inom religionen som ger innebord at handlingen och déarigenom gor den
symbolisk. Istallet for att satta fokus pd relationen mellan handling och forestallning
som orsak inriktas undervisningen nu till att tala om symboliska handlingar. Viktigt
blir da att i undervisningen klargéra hur man kan se behandlingen av kroppen som
en symbolisk handling, det vill sdga en handling som far sin betydelse genom en f6-
restallning. [ undervisningen ville vi darfér uppmarksamma att:

* En kropp kan begravas pa ett sdtt som har relation till ndgon viktig plats inom
religionen

* En kropp kan behandlas pa nagot sitt som speglar en berdttelse inom religio-
nen

* Speciella handlingar eller yttranden kan goras under ceremonin som relaterar
till forestallningar, gestalter eller berattelser.

[ fortest 2 i den andra cykeln dterkommer problematiken fran fortest 1 - att eleverna
fokuserar handlingarna som pabjudna ("man gor sa”) utifran tradition och att de ger
exempel pa vad man gor under sjdlva begravningen och hur man behandlar kroppen.
De uppehdller sig ofta lange vid funderingar om vad som hander med en manniska
efter doden; ndar man méter gud, hur man doms och sd vidare. De separerar alltsd
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handlingen i ritualen frdn forestallningen och ser darmed inte symboliken.
Fortestestets fragor stdller ocksa till problem for eleverna:

F2: jagfattarinte... dom har frdgorna
Pa: hur hanger begravningen ihop med livet
F1: jagfattarinte...

F2: Hur hanger det ihop? Hur kan den hang... begravningen hanga ihop med déden? Jo att

manniskan s har
F1: och sa hdnder det nanting efter déden
P1: kolla livet du lever hanger ihop nér du dod, eller?

Det ar tydligt att frdgorna inte traffar ratt. Fragorna fokuserar inte relationen mellan
ritual och forestallning (centrala tankegangar)utan snarare forstallningar om liv och
dod som ett satt att (kausalt) forklara ritualen p4, vilket eleverna dels inte forstod dels
uppfattade som en frdga om vad som hander efter doden .

Lektion 2

[ den andra lektionen ledde den dndrade uppfattningen om sambandet mellan ritual
och handling till att undervisningen designades om. Symboliken i en begravnings-
ritual ar nu tankt att dskadliggoras genom att visa pa olika satt som handlingar kan
forstds symboliskt, det vill siga en handling som kan ges betydelse inom en religios
inramning som till exempel att:

* En kropp kan begravas pa ett satt som kan harroras till en viktig plats inom
religionen (till exempel att muslimer begravs i riktning mot Mecka).

* En kropp kan behandlas pa ett satt som speglar en central forestdllning inom
religionen (till exempel att hinduer oftast kremeras pa grund av forestallning-
en om aterfodelse).

+ Speciella handlingar eller yttranden kan utféras som relaterar till gestalter
eller berattelser. (till exempel att prasten siger i fadern, sonens och den helige
andens namn som symbol for "berdttelsen” om treenigheten.

Undervisningen delas in i fem moment. I det férsta momentet arbetar eleverna med
en berdttelse om en pdhittad religion (se figur 2). I det andra momentet presenterar
eleverna forslag pa hur en person tillhérande denna religion (i 6vningen en utomjor-
ding vid namn Lejnor) skulle kunna begravas med avseende pa val av plats, behand-
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ling av kroppen samt specifika rituella handlingar. I det tredje momentet for lararen
en sammanfattande diskussion om vad en symbolhandling kan vara, alltsd hur man
kan forsta handlingen som en aterspegling av en berattelse om religionen.

Testamente

Jag, Lejnor, kommer fran planeten Vadejon, men jag ar &nda samma sorts
manniska av kott och blod som du. Mitt folk lamnade jorden och skapade ett
nytt hem pa en ny planet. Vi kunde inte langre bo kvar eftersom att
manniskorna inte satte varde pa det som vi varderade hogst - skogen. Hon
som ledde oss var Imra — hon som fatt kunskapen om det innersta och
sanningen om livet.

For det star skrivet i sten, i den djupaste skogen i den vackraste dalen. Dar
star de ord som hon fick ifran ovan:

Nér skaparen limnade skogen sa grét trdden, védxterna vissnade och vattnet
torkade i sin kdlla. Men skaparen sade:

"Grat inte for mig! Jag ska komma ater! Nar den gamla jordens mane &ar halv
och ménniskorna tar hand om var skog sa ska jag ater ga in under
tradkronorna och fér alltid stanna kvar. Jag gar for att jag méste berétta om
det vi vet — att allt liv ar heligt och att skogen ar det forsta, det enda viktiga.
Du féddes dér Imra, for att du ska berétta for de andra om livet och hur det
ska levas”

Imra tog med sig det rena vattnet, vattnet som rensar sjalen och starker tron.
Vilamnade jorden och visste inte var det nya livet skulle skapas. Vi fann
planeten Vadejon som Iag dold i skuggan bakom Mars, den liknade jorden
och dar kunde vi leva.

Vattnet som Imra tagit med sig fran jorden tog hon med sig och gick upp pa
berget Arbor och vi bad till var skapare dar. For att vi aldrig skulle glémma och
alltid skulle minnas dagen vi lamnade jorden sa byggde vi en plats av stenar
dar flaskan skulle sta.

En gang ség Imra i en drém nar skaparen vandrade i skogen. Synlig, men
anda osynlig sa skimrade skaparen i sina farger lila och gront. Imra férstod da
att hon stod pa helig mark och hon tog vattnet i flaskan och héllde ut det pa
marken. Skaparen talade till henne och sa:

"Du ska resa tillbaka till jorden. Du ska lamna Vadejon for att beratta for
manniskorna om det som jag har sagt”

Imra reste tillbaka till jorden. Nu &r jag héar pa jorden for att soka efter henne.
Om jag inte lyckas hitta henne innan jag dor sa ber jag att ni visar mig den
respekt och vérdnad som vi brukar géra vid en begravning pa Vadejon. Jag
ber att ni

Figur 2. Ovningsuppgift i det férsta momentet. En berdttelse om en pahittad religion.

Under det fjarde momentet planerar grupperna hur de ska begrava utomjordingen
Lejnor. Fortfarande diskuterar eleverna i ndgon grupp utifrdn det de uppfattar att
en begravning ska innehdlla och relaterar det inte till den specifika religion de har
framfor sig:

Fa: vi ska duscha kroppen det ar sa man alltid gor

P2: Den ar sa dar smutsig sa dar, gdaa, man maste tvatta den, tvatta den ren eller hur?
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Fi: neeeej

P2: okej, vad ska vi gora

F1: dom gorsa

P2: ska man bara begrava den sen lagga grejs darinne
Ibland uppmarksammar eleverna att trad och skog verkar vara viktigt inom den av
lararna pdhittade religionen och tar med detta in i sin planering av vad de ska gora

med kroppen:

F3: vi ska grava den ner och sen sdtta gras 6ver och sen en liten trad sa den borjar vaxaien
artal liksom... vad ténker ni?

F1: att grdva djup och sen lagga grés

F3: man ska inte satta blomman p3, istéllet for blomman ar det ett trad som &r sadar inne i

marken och sen

F2:sen gren! Det var bra ju, annorlunda

F3: en trad som vaxer ut darifran
Nar det kommer till att utforma handlingar till ritualen sa bortser eleverna dterigen
fran sjdlva berdttelsen och tolkar uppgiften pa ett annat satt an det lararna avsett.
Eleverna ser det som en frdga om att utforma handlingar utifran ett personligt val,
eller en "lek” med utgangspunkt i vad de sjalva tycker passar bra:

F2: okej vad ska jag skriva da pa handlingen?

F1: handlingen handlar om vem som ska komma bara familjen, eller hela begravningen

F3: bara dom ndarmaste

F1: bara dom narmaste eller hur
[ det femte momentet ar uppgiften att eleverna ska motivera vad som skulle kunna
vara viktigt i utformandet av en begravning. En ny person, som tillhor en faktisk
varldsreligion, har har av lararna forts in i uppgiften, en person som avlidit pa en
ode 6 och som nu ska begravas i enlighet med sin religion. Forhoppningen ar att den

undervisning om symbolhandlingar som lararen gett i det tredje ska fungera som
redskap for eleverna att hitta aspekter av religionen som kan ha betydelse fo6r utform-
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ningen av begravningen.
Nar gruppen i nedanstdende utdrag diskuterar begravningen sa fokuseras vikten av
att gora "ratt” gentemot traditionen. Man ska be for den dode, "hen ska ha det bra™

o »

och samtidigt ska de som begraver den dode ska gora det pa "sitt eget religionssatt™

F2: for att det var fem personer och olika grupper och olika hinduism och den femte dog ju sa

alla andra fyra ska vara dar och be kan man séga att den ska ha det bra
F1: pd olika, skriv sa hara, pa olika satt eftersom dom &r

F2: pd sitt eget satt

F1: pd sin religions satt kanske

I exemplet nedan gor en elev en koppling mellan en konkret handling (den att rikta
kroppen mot Mecka) och betydelsen av att gora pa det sattet. Har finns alltsa en 6ver-
gang frdn att tdnka i termer av gorande till i termer av symbolisk betydelse, dven om
betydelsen inte verkar vara klar for eleven:

Lararen: du var inne pa att man skulle tvatta kroppen och sa dara

P2: 1agger kroppen tygstycke pa hoger sida och sen man ska begrava personen sa lagger man

ansiktet mot Mecka
Lararen: varfor gor man det da?
P2: for att... jag vetinte ... for det &r kanske muslimernas heliga plats

Eftertestet visar inga storre skillnader mot fortestet nar det galler elevernas formaga
att se den religiosa betydelsen i rituella handlingar. Eleverna talar om ritualen som
ndgot som ar styrt av regler ("tradition”) bestamt av gud eller en helig skrift. Det som
eleverna uppehdller sig kring ar konkreta saker som har att géra med hur man be-
handlar kroppen, att den ska goras fin, att lagga blommor pa kistan, saga snalla saker
och be for den dode.

Diskussion

Syftet med denna studie ar att belysa inneborden av att kunna relatera ritualer till
centrala tankegdngar. Resultatet visade att inneborden kan forstds som att ritualen
ar en konsekvens av en central tankegang, eller att centrala tankegangar ger rituella
handlingar mening. Ett exempel pa den forsta inneborden syns i borjan av studien ge-
nom att fokus laggs pa fradgan varfor vilket pa olika satt verkade forsvdra for eleverna

10 Elevcitat.
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att hitta en relation mellan ritual och forstallning Om man tanker att relationen mel-
lan ritual och forestallning skulle vara ett svar pa fragan varfér sa skulle det kunna
ses som om att det finns ett yttre orsakssamband mellan tro och handling (ritual)
som skulle kunna avtdckas - att ritualen ar en konsekvens av forestallningen och inte
att de ar inbordes relaterade. Uppfattningen av larandeobjektet och vad eleverna ska
kunna fdr stor betydelse fér hur undervisningen utformas.

Den matris som vi i Cykel 1 hade hoppats skulle vara till hjalp dar eleverna skulle
kunna dela upp handling och forestallning for att fa syn pa "foérklaringen” verkade
inte heller ha hjalpt. Matrisen blev ett uttryck for ett kausalt orsakssamband och ett
kanske till och med forradiskt redskap som snarare gjorde eleverna mer fokuserade
pa att fylla i ratt svar an att ha hjdlp av den. De elever som tog sig an hinduismen ver-
kade dock haft viss ledning av det som Kajsa skrivit pd tavlan om att hinduer inte ater
kott, da de kunde knyta det till synen pa kroppen nar de gick in i uppgiften. Det kan
mdjligtvis bero pa ndrheten i tid alternativt av den anledning som skissades ovan - att
det kan vara lattare med en religion mer avldgsen fran dem sjdlva. Nagot som ocksa
kan ha forvirrat ar anvandandet av ordet "varfor” som kanske ocksa kan uppfattas
som en fraga om hur man kan motivera sitt svar. Nar undervisningen i den forsta
cykeln utgick fran faktiska "varldsreligioner” kopplat till elevernas forkunskaper om
begravningar uppstod ocksa fler svarigheter da eleverna inte verkade kinna till till-
rackligt mycket om vare sig dessa religioner, eller begravningsritualer for att kunna
diskutera i termer av samband. Fragan ar da om man kan forstd detta endast i termer
av att elevernas om-kunskaper brister?

I Cykel 2 var eleverna tvungna att bekanta sig med en ny religion och dairmed héande
flera saker - de utsattes for en aktivitet dar de tvingades skapa en ritual som skulle
fa sin betydelse utifrdn en berattelse. De fick dirmed fundera 6ver vad som skulle
kunna vara betydelsebarande i denna. Har fick eleverna pa ett annat satt mota "reli-
gion som fenomen” (Osbeck, 2014, Wright, 1993) och handlingarna fick sin innebord
frdn denna berattelse. Nar eleverna fick arbeta med den fiktiva religionen verkade
de ha ldttare att se det symboliska i handlingarna pa samma sdtt som det verkade
vara lattare nar de diskuterade en religion som de stod ldngt ifran. Nar det galler de
traditioner de sjalva stdr i sa ar detta svarare och den betydelse eleverna ger (rituella)

handlingar handlar mer om de sorjandes behov, eller viljan att visa vordnad mot den
dode.

Elevernas religionsforstdelse - vad behover de fa syn pa?

Det visade sig dock vara svarare for eleverna att gora kopplingar mellan handling och
tankegdngar nar de sjdlva pa egna villkor skulle utforma en begravning for en "riktig”
religion. Eleverna valde dd att utgd frdn egna, ofta naiva forestallningar om vad som
skulle vara trevligt och lampligt, utan djupare koppling till nagon forestallning. Att
det inte var "pa riktigt” kan ocksa ha spelat in och fatt eleverna att uppfatta det som
en lek dar de var helt fria att utforma ritualen som de sjdlva ville. Det verkar vara vik-
tigt att gora sitt basta for att den dode ska fa det bra i ndsta liv, men lika viktigt ar att
ritualen stammer 6verens med tillhorigheten hos de som deltar i begravningen och
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att de kan fa be utifrdn sin egen tradition. Att gora "ratt” kan alltsa forstas saval mot
bakgrund mot "hur det ska vara” for att moéta individers, traditionens och gruppers
behov som att visa vordnad for den dode.

Manga elever i denna studie talar ocksa om religion i form av atskilda religioner
genom att identifiera sig sjdlva och andra i termer av vad man ”dr” (von Bromssen,
2003) och hur man gor - utifrdn de erfarenheter de har fran sin egen familj, sina
kompisar och samhallet omkring dem. Kanske ar det darfor de fastnar i sjalva "go-
randet” och forklarar handlingarna utifran att man "gér sa” om man ar kristen, man
"maste gora sa” om man ar muslim etc. och inte kopplar det till nagon berdttelse eller
forestallning (central tankegang) inom religionen. Fragan "varfor” som stélldes gavs
darmed ett svar utifran deras egen vardag. Betydelsen togs darmed for given och de
forklaringar som gavs handlade mer om de sorjandes behov, forhoppningar for den
dode, eller sags som en fraga om att visa vordnad. En for stor betoning av religioner
av hur religioner yttrar sig i till exempel rituella handlingar kanske riskerar att missa
“religionen i religionen” och bara fastna i praktiken, den levda religionen?

Nar Osbeck (2014) talar om elevernas bristande kunskaper om "religion som feno-
men” i ar 6 sd talar hon (kanske) diremot om en annan aspekt av religionskunskap
an att ha kunskap om religioner - att ndgot mer kravs for att kvalificera kunskaperna
i religionskunskapsamnet. Det denna studie har bidragit med &r att ge en ledtrad
till vad ett sadant kunnande skulle kunna vara: en formaga att kunna se symbolik
i handlingar, eller att se handlingar som innebordsliga. Vi vill att elever ska se att
rituella handlingar ocksd betyder ndgot och svarar mot ndgot som bottnar i ett satt
att se pa varlden utifran religiosa forestdllningar. Religiosa riter och handlingar ar
inte endast ar en fraga om gruppers beteenden betraktade utifran. Nar Wright (1993,
S. 47) talar om 'the phenomenon of religion’ och religious literacy’ som frdga om en
saval spraklig som spirituell litteracitet (Wright, 2004) sd ndarmar vi oss ett satt att se
pa religion i termer av en sadan mening och inte bara som en frdga om att utveckla en
kulturell forstaelse.

Ett bidrag till en ‘religious literacy’
Att tanka att (religions)kunskap syftar till att utveckla "kunskaper om religioner”
(Skolverket, 2011a) kan riskera att forsvara undervisningen nar det galler elevers moj-
lighet att utveckla en symbolisk forstaelse. Kursplanens tonvikt pa detta kan mgj-
ligen riskera att leda till att kunskapsfragan forskjuts till att enbart bli en friga om
"kunskap” pa det polariserade sitt som Skeie (2012) varnar fér. Om elever erbjuds en
undervisning som ger mojlighet att utveckla en formdga att se handlingar som sym-
boliska sa kanske vi ocksad underldttar deras forstaelse for vad som inte ar handlingar
som har sitt ursprung i religiosa forestallningar. En sadan undervisning har potential
att utvidga elevernas kulturella forstaelse i den betydelse Moore (2014; 2007) lagger
i begreppet religious literacy’ och som Skeie (2012) talar om som en utvidgad saval
personlig som social bildning.

En slutsats av denna studie dr ocksa att en formdga att kunna se betydelse i hand-
lingar, att kunna se dem som symboliska, kan vara en amnesspecifik férmaga i re-
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ligionskunskap vard att utforska ytterligare. Det som framgick var att det krivs en
explicit undervisning for att mojliggora for eleverna att urskilja betydelse i rituella
handlingar. Dessa betydelser ar specifika i relation till olika religiosa traditioner och
dess forestallningar eller centrala tankegdangar.

Att ldra sig om religion kanske ar en nédvandig foérutsattning for att bli kunnig i
religionskunskap samtidigt som en undervisning som enbart fokuserar kunskap om
religioner kan fa svart att mojliggora for elever att kunna se handlingar som symbo-
liska. Att kunna urskilja symbolik skulle kunna vara nagot som religionskunskaps-
amnet kan bidra till som en del av religious literacy’. Berdttelser om religioner kanske
darfor behover bli ett mer framlyft undervisningsinnehall och sarskilt de berdttelser
som ger avtryck i den levda religionen - den praktik som ut6évande elever kan tankas
komma i kontakt med. P4 sa sitt kanske man kan undvika att hamna i det som Hella
& Wright (2009) varnar for - att den sekuldra religionsundervisningen riskerar att
inte fa ndgon egen identitet utan bara syftar till att utveckla kulturell forstdelse i
betydelse av att forsta vilka grupper och kulturer som helst, oavsett om religion har
med saken att gora eller inte.

Att bara undervisa om den levda religionen skulle kanske leda till den literacy som
Prothero (2007) efterstavar. Vad denna studie antyder ar att aven elever som ser sig
sjdlva som del av en tradition behover andra kunskaper om sin och andras religioner
och att de behover goras uppmdarksamma pd hur manniskors handlande i varlden
kan ha saval kulturella (i betydelsen att hora till en grupp/tradition) betydelser som
betydelser som grundas i ett for olika religioner specika satt att se pa varlden. Har
kan kunskaper om bli nagot som ligger ndra det bildningsperpektiv pa kunskap som
Skeie(2012) talar om som ocksa ligger ndra literacy-begreppets syn pa kunskap som
tillgang till amnesspecifika sprak och praktikdeltagande.

En mer sammansatt religious literacy, som den som Wright (1993; 2004) och
Wright&Wright (2011) talar om, kanske gor att vi kan borja tala om ett specifikt kun-
nande som dr religionskunskapens bidrag till kunskap och bildning. Detta kunnande
handlar bade om att kunna delta i ett samtal och ett satt att vara i varlden pa samti-
digt som man kan se religion och dess berdttelser, gestalter och sanningsansprak som
nagot som ger betydelse for olika typer av handlingar och som vi kan spegla oss i och
relatera till vara egna motiv till vart handlande och vara asikter.
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