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Féreliggande artikel fokuserar kommunikativa aspekter i slojdundervisning och
baserar sig pd en delstudie inom projektet "Ldrandets uttryck i sléjdpraktiker”. Det
empiriska materialet bestdr av videodokumentation av ett undervisningstillfdlle i tex-
tilslojd. I artikeln redogors for studiens forskningsresultat som speglar hur olika kom-
munikativa aspekter anvinds som resurs for ldrande under ett sléjdtillfdlle i skolan.
Resultaten kan bidra till att stdrka sléjdens roll som skoldmne dd de visar att elever,
utover sddant som kan uppfattas som traditionella sl6jdkunskaper, ocksd ges mojlig-
heter att bli delaktiga i viardegrundsfrdagor som finns inbdddade i kommunikationen.
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SYFTET MED DELSTUDIEN (Oja, 2012) var att fa mer kunskap om hur kommunika-
tion, verbal, icke-verbal och visuell kommunikation, anvands som resurs for larande
under ett slojdtillfalle. Ojas val av forskningstema grundar sig pa insikten om att
det i samhallet finns en okunskap om sl6jdamnet och vad eleverna kan lara sig i och
genom slojd. Diskussionerna har till stora delar forts utan att relatera till forskning
om elevens lirande i slojd. Artikelns bidrag till diskussionen ar att synliggora hur
kommunikativa aspekter anvands for larande i slojdundervisningen och bygger pa
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resultat fran ett slojdtillfille som har videodokumenterats.

Videoinspelningarna har utforts i Finland i textilsljdsundervisningen i en fin-
landssvensk grundskola. Alla som har gatt i skola i Norden har haft obligatorisk
slojdundervisning. Sl6jdamnet har formats med varje nordiskt lands politiska beslut.
Attityderna till skolamnet ar likartade i Norden exempelvis vad galler elevernas po-
sitiva instdllning och beslutfattares mera ifragasdttande hdllning till amnet. Genom
att bekanta sig med sl6jdamnets historia gar det att konstatera att anda sedan slojden
infordes som ett obligatoriskt amne i folkskolan pa 1860-talet i Finland har dmnet
och dess foretradare visat prov pa en outsinlig styrka att forsvara slojdamnets beratti-
gande. Trots kriser, exempelvis i samband med livliga diskussioner om sljdens varde
som skoldmne och laroplansreformer i Finland, har sl6jden som skolamne alltid Gver-
levt och fornyats (Thatsu, 2006, s. 19; Seitamaa-Hakkarainen, 2009a, s. 63). Lararna i
slojd, @mnets representanter i fackliga organisationer och forskare inom omradet har
standigt kampat for att férsvara och motivera amnets existens i den grundlaggande
utbildningen (Kaukinen, 2009; Seitamaa-Hakkarainen, 2009b).

Trots att slojd ar ett populdrt skolamne for eleverna ar slojdamnets status i grund-
skolan tyvarr fortfarande svag. Elever och deras fordldrar tenderar ofta att dela in
amnen i sa kallade praktiska eller teoretiska, lagstatus- respektive hogstatusimnen.
Manga foraldrar uppfattar sljden som ett praktiskt amne som fungerar som motvikt
till en teorifylld skoldag utan att uppfatta slojdens allmdnbildande och personlig-
hetsutvecklande karaktar. Forskningsresultat fran Sverige och Finland har visat (jft.
Johansson, 2002, s. 46—-47; Malmberg-Tulonen, 1995, s. 66; Skolverket, 2005) att ur
elevernas synvinkel ar det framst hur de trivts, hur de 16st problem och hur arbetet
framskridit under slojdtillfallet, som eleverna uppfattar sitt amne. Likasa visar forsk-
ning att eleverna inte uppfattar sin sléjdkunskap som tillaimpbar i annan verksamhet
an i slojd utan de anser att slgjdens betydelse som skolamne framst ar att ldra sig det
slojdteknologiska innehdllet, exempelvis att sy eller att svarva. Resultat fran en se-
nare utvardering, som Utbildningsstyrelsen i Finland genomférde 2010 i musik, bild-
konst och slojd, ger en mer positiv bild av sl6jdamnets allmanbildande roll i skolan.
Utover att eleverna ar fortsatt positiva till slojdamnet i utvarderingen anser eleverna
att de kan ha nytta av amnet i vardagen, i framtida studier och i yrkeslivet (Hilmola,
2011, S. 178).

Kaukinen (2009, s. 7-8) och Seitamaa-Hakkarainen (2009a, s. 63) framfor argu-
mentation gillande sl6jdamnets existens i grundskolan. Kaukinen (2009, s. 7-8) lyf-
ter fram slojdens betydelse som skolamne ur tre olika perspektiv som gemensamt
benamns livskompetens; beredskap for arbetslivet, beredskap for att beharska var-
dagen och beredskap att genomleva livskriser. Slojden som allmanbildande dmne i
grundskolan ar tankt att ge en beredskap for olika yrkesomraden inom arbetslivet,
inte enbart hantverksinriktade omraden. Inom flera yrken forutsatts bland annat
kompetenser som innovationsformaga, foretagsamhet och problemlosningsformaga
vilka alla bygger pa kunskaper och fardigheter som kan tranas i sljden. Att vara
forberedd for att klara av vardagen berdr alla, exempelvis att skota ett eget hem, att
skota den egna ekonomin och att vara en eftertinksam konsument. Férutom att sl6j-
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den forbereder for att klara av praktiska problem i vardagen kan den ses som en
stimulerande fritidssysselsattning, en verksamhet dar slojdaren kan forverkliga sig
sjalv. Kaukinen (2009, s. 8) lyfter fram forskningsresultat vilka stoder sléjdens tera-
peutiska dimension, att ge beredskap att genomleva livskriser. Forskning har visat att
arbete med handerna har en positiv inverkan pa att uppratthalla vilmdende och har
en helande inverkan pa individen (Kaukinen 2009; Pollanen, 2006). Seitamaa-Hakka-
rainen (2009a, s. 69) vill lyfta fram den kommunikation som férekommer larare och
elever emellan och i forhallande till de sljdmaterial och redskap som anvands under
slojdprocessen. Denna mer dolda, inbdddade, dimension av slojdundervisningen kan
ses som en potential att utveckla elevens sociala och kommunikativa kompetens vil-
ken behovs i utvecklingen av den livskompetens som Kaukinen redogér for. Att hand-
leda i larandesituationer innebar ur lararens synvinkel att askadliggora, att forklara
och att visa, men ocksa att genom olika kommunikationformer gora eleven delaktig
i larandet (Seitamaa-Hakkarainen, 20093, s. 69; Syrjaldinen, 2006, s. 113). Det ar av
intresse att fa fram forskningsresultat som mer ingdende synliggdr hur denna inbad-
dade kommunikation kan te sig i sléjdundervisningen.

Johanssons (Johansson, 2002, 2008a, 2008b; Johansson & Illum, 2009) forsknings-
resultat frdn skolans sléjdverksamhet visar hur eleverna kommunicerar, observerar
och visar varandra under slojdarbetets gang. Den sociala interaktionen ar riklig i
slojdsalen. Rollerna vaxlar mellan eleverna nar det galler att hjdlpa och att bli hjalpt
och Johansson visar i sin forskning hur eleverna genom interaktion stéder varan-
dra under ldroprocessen. Varje enskild elevs slojdarbete fortskrider vid sidan av att
eleverna hjdlper varandra genom att tala, betrakta och visa. Av Johanssons forskning
framkommer det ocksa att elever "tanker hogt” under eget slojdarbete. Resultaten
visar att eleverna handlar med utgangspunkt i egna och varandras kunskaper och
erfarenheter. Genom det sociala samspelet i slojdsalen utvecklas den enskilda elevens
slojdande. Med tanke pa den alltfor sndava argumentation som oftast fargar debatten
om slojdens berdttigande i skolan kan foreliggande artikel om kommunikationens
inbdddade resurs for larande i slojdundervisningen dels komplettera forskning om
larande i sl6jd, dels ses som ett bidrag till den pagdende diskussionen.

Kommunikation och sl6jdhandlingar

Kommunikation ger manniskan den unika férmdgan att kunna méta andra man-
niskor och dela erfarenheter med varandra (Silj6, 2000, 2005). Nar manniskor kom-
municerar med varandra skapar de med hjalp av olika sprak (verbala och olika former
av icke-verbala) en kompetens som behovs for handlingar i vardagen. Det ar i andras
reaktioner som en manniska kan uppleva och fa syn pa sig sjalv (Nilsson & Walde-
marson, 2007, s. 11). Vi kan sdledes "lana” andras kunskaper vid behov och anvanda
kunskapen som om den skulle vara var egen (Siljo, 2000, s. 34). Flera forskare har fort
fram tankar om att ldrandet sker i sociala gemenskaper dar individer utbyter erfa-
renheter med varandra genom kommunikation (Vaage, 2003, s. 123), diremot behdvs
det an mer forskning om hur kommunikationen kan lyftas som resurs i sljdunder-
visningen.
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I slojden genereras kunskap genom olika sléjdhandlingar nar motoriska, kognitiva,
affektiva och sociala aspekter samverkar (Lindfors, 1992). Undervisningssituationer-
na innehaller sd kallad "tyst kunskap” som tillgodogors genom att gora, experimen-
tera och forsoka tillsammans med material, redskap och verktyg. Kunskapen ar inte
“tyst” utan handlingsburen, det vill sdga den uttrycks pa flera vis an det talade. Dys-
the (2003a, s. 10) menar att det ar handlingar som stdr i centrum vid larande i flera sa
kallade praktiska utbildningar och havdar vikten av att reflektera 6ver handlandet,
att kunna satta ord pa vad som gors och varfor det som gors ar av betydelse.

En kommunikativ syn pa larande har sin grund i ett sociokulturellt perspektiv att
se pa kunskap och larande (Vygotsky, 1986; Wertsch, 2002). Med sociokulturella ut-
gangspunkter laggs vikt vid att kunskap konstrueras genom sociala samspel i kultur-
ella kontexter. Interaktion och samspel betraktas som grundlaggande for larande
(Dyste, 2003a, 2003b; Sdlj6, 2000, 2005). Trots att manniskan har begransningar kan
hon lyfta sig 6ver dessa och underldtta sitt larande dels genom att organisera sig i
olika former av kollektiva och sociala verksamheter, dels genom att utveckla och an-
vanda olika typer av medierande hjdlpmedel eller kulturella redskap (Dysthe, 2003b;
Sdljo, 2000; 2005). Begreppet mediering har inforts i pedagogiska sammanhang via
Vygotsky. Mediering anvands om alla typer av stod eller hjalp i laroprocessen, an-
tingen det ar personer eller redskap i en vidare mening (Dysthe, 2003b, s. 45). Sdlj6
(2005, s. 22) pdpekar att redskap i sociokulturell bemarkelse ar bade intellektuella och
praktiska till sin natur. Som alternativ till intellektuella redskap anvands begreppen
psykologiska, sprakliga, kommunikativa eller mentala redskap. Praktiska redskap be-
namns ocksa som fysiska redskap och artefakter. Med hjalp av kulturella redskap kan
vi reflektera kring vad vi gor samtidigt som kommunikationen med andra kring det
vi gor underldttas. En barande idé i Sdljos resonemang ar att lanken mellan individ
och kollektiv ar de historiskt utvecklade redskap som olika sociala och kulturella
praktiker innehadller. I och med att fokus i det sociokulturella perspektivet ligger pa
largemenskap och kollektiv verksamhet blir de kommunikativa aspekterna centrala.
Tanke, sprak och handling hér samman (Vygotsky, 1986). Det ar genom kommunika-
tion som sociokulturella resurser skapas och fors vidare och det ar genom kommuni-
kation som individen blir delaktig i kunskaper och fardigheter (Sdljo, 2005, s. 22, 37,
117). I denna artikels resultatredovisning anvands begreppet kulturella redskap i en
overgripande bemarkelse dar fysiska respektive mentala redskap markerar om det ar
den konkreta eller den abstrakta dimensionen av redskapet som betonas.

Sjobergs forskning (2009, s. 77-78) visar att kommunikation sker verbalt genom
sprak tillsammans med icke-verbal kommunikation genom gester, handlingar och
demonstrationer, men ocksa hur kommunikationen medieras visuellt genom ex-
empelvis skisser, bilder, artefakter, prototyper, material och arbetsredskap. Marner
(2005) anvander begreppet horisontell mediering for att belysa att visuellt och verbalt
sprak hor samman och att olika typer av medieringar i kommunikativa situationer
skapar betydelse och kunskap. Dock inte sa att det ena medierande redskapet upp-
haver det andra, utan att mangfalden av medieringar starker forstaelsen for de feno-
men som behandlas i undervisningssituationen. (Marner, 2005, s. 127-131; Marner &
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Ortegren, 2003, s. 33-34). Johansson (2008a, s. 153) anvinder begreppet kommuni-
kativa aspekter for att belysa olika typer av kommunikation som kan férekomma i
undervisningssituationer. I slojdverksamhet uppstar det situationer dar det kan vara
problematiskt att endast beskriva det som ska utforas verbalt och da tas dven icke-
verbala och visuella resurser till hjdlp (Sjoberg, 2009). Tanken om att det ar av vikt att
kombinera verbala, icke-verbala och visuella uttryckssatt bekraftas av Linell (1998,
s. 246) som menar att forstdelsen underldttas om kommunikation dr integrerad med
vad aktdrerna gor helt konkret. Marner havdar att en bild pa liknade sitt som talat
eller skrivet sprak ar en resurs for saval uttryck som innehdll (Marner, 2005, s. 115).
Marner (2005, s. 18-19, 23) exemplifierar detta genom skissande, som kan fungera
som ett hjalpmedel f6r att visualisera 16sningar pa olika problem.

En skiss, en ritning eller annan visuell framstdllning kan bidra till att gestalta ett
tankt slojdféoremdl som dannu inte finns. Med hjélp av skissen kan det uppfattas enk-
lare att prova de tankar som finns om det tankta slojdféremalet. I tanken gors fun-
deringar om olika aspekter exempelvis genom att ta bort eller lagga till saker for att
soka slojdforemalets funktion och utseende. I sl6jdundervisningen kan en skiss vara
till hjilp for bade larare och elever i kommunikationen da skissen kan askadliggo-
ras, diskuteras och vid behov modifieras innan idéerna materialiseras i det fysiska
slojdféremalet. Johanssons forskning har visat hur skisser och arbetsbeskrivningar
anvands som tankestod nar elevers tankar och handlingar koordineras med mentala
och fysiska redskap och hur abstrakta resonemang konkretiseras i handling i slojd-
verksamheten (Johansson, 2002, 2008b; Johansson & Illum, 2009).

Videodokumentation av ett slojdtillfalle
Inom ramen for projektet "Larandets uttryck i sl6jdpraktiker” utférdes en studie i ars-
kurs nio i en finlandssvensk grundskola under ett undervisningstillfalle om 110 mi-
nuter i textilsljd. Som metod for insamling av det empiriska materialet anvandes vi-
deoobservation. Filmningen utfordes med tvd videokameror, sammanlagt omfattade
det empiriska materialet 2 x 110 minuter. Totalt deltog 15 elever i studien (Oja, 2012, s.
46-48). Videodokumentation anvandes for att kunna synliggora olika kommunikativa
aspekter i slojdundervisningssituationer. Syftet var att fi mer kunskap om hur kom-
munikation kan framja larande under ett slgjdtillfalle. Da det ar problematiskt att fast-
stalla om larande har intraffat beskrivs de kommunikativa situationerna fran empirin
som situationer som kan relateras till larande (Oja, 2012, s. 53). Ur det insamlade vi-
deomaterialet genererades 50 kommunikativa situationer. Situationerna har kategori-
serats i fyra teman, med respektive underkategorier, som redovisas i tabell 1 (se sid 10).

Resultaten som kan harledas till studiens forsta forskningsfraga, Vilka former av
kommuni-kation kan férekomma i klassrumssituationer under ett sléjdtillfille? visar att
kommunikationen mellan larare och elev, elev och elev samt mellan elev och klass-
rummets sl6jdmiljo ar bade verbal, icke-verbal och visuell. I tabell 1 redovisas i kryss-
tabellen vilken form av kommunikation som férekommit for varje underkategori.

De fyra temana, Planera och formge, Gestalta, Handla i vardagliga situationer och
Ldra andra som genererats ur det empiriska materialet kan ses som ett svar pa stu-
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Tabell 1. Fyra teman

Tema 1. Planera och formge

Underkategori

Kommunikation

verbal

icke-verbal

visuell

Genom att tdnka hogt

X

Skissa (pa papper och i luften)

X

Utifran litteratur

Tema 2. Gestalta

Underkategori

Kommunikation

verbal

icke-verbal

visuell

Fragor

X

Olika mojligheter

X

Manga sinnen samtidigt aktiverade

- foremal (modell)

- bild (modell)

- text (arbetsbeskrivning med text + bild)

- forklaring

- visa hur man gor

- kénna pa foremalet

Uppmaningar

Tema 3. Handla i vardagliga situationer

Underkategori

Kommunikation

verbal

icke-verbal

visuell

Diskutera/smaprata

X

X

Uttrycka sig

X

X

Korta forklaringar

Feedback/utvirdering

Artighet

Samarbeta

Tema 4. Lira andra

Underkategori

Kommunikation

verbal

icke-verbal

visuell

Hjalpa

X

X

X

Korta forklaringar

X

X
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diens andra forsknings-
fraga, Vad ldr sig eleven i
sléjden genom kommuni-
kation? (Oja, 2012, s. 55).
De fyra temana utgdr
studiens huvudresultat
som med respektive un-
derkategorier beskriver
vad som kan dga rum
under ett slojdtillfalle,
och vilka larandesitua-
tioner som kan uppsta i
samband med kommu-
nikation.

P4 studiens
forskningsfraga; Hur an-
vdnds olika slags kommu-
nikation som hjdlpmedel
for ldrande i slojdsitua-

tredje

tioner? visar resultaten
att bade verbal och icke-
verbal kommunikation
anvands som hjdlpmedel
som kan framja elevens
larande. Resultaten vi-
sar aven att lararen med
hjdlp av visuell kom-
munikation via skisser
etcetera. inspirerar och
motiverar eleverna vil-
ket i sin tur kan fraimja
larandet.

Nedan f6ljer en summering av de fyra temanas resultat exemplifierade med nagra

utvalda transkriberade videoutdrag:

Tema 1. Planera och formge

Det forsta temat benamns Planera och formge da de tre underkategorierna innehal-

ler sddant som kan framja elevens planerings- och formgivningsfardigheter. Eleven

utvecklar sin formdga att planera och formge 1) genom att tanka hogt, 2) utifran lit-

teratur och 3) genom att skissa.

Resultaten visar att elevens inre tankar tar form i en konkret slojdprodukt. Eleven
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forestaller sig hur produkten kan se ut genom att samtala och tdnka hogt for sig sjalv.
Videoinspelningen visar hur eleven tar inspiration fran bocker och "tanker hogt” ge-
nom att resonera och prata for sig sjdlv eller ha hoglasning for sig sjalv som beskrivs
i foljande utdrag:

Utdrag 1: Att tanka hogt (10 sekunder)

Vem Gor vad Séger

Tilda Léagger undan boken och stéller en fraga hogt for Ska jag gora en mus eller en ...
sig sjédlv. Besvarar snabbt fragan sjédlv och gar ivdg | (mummel)?
medan hon uttrycker att hon kommit pa vad hon Nu vet jag exakt vad jag ska gora!
ska gora.

Resultaten visar hur eleven formger och planerar genom att skissa. Eleven anvander
papper for att skissa fram olika produkter, men "ritar” dven upp produkten i luften
eller framfor sig pa arbetsbordet med fingret. Eleven kommunicerar med sig sjalv och
forestaller sig hur slojdforemalet eventuellt kommer att se ut. Nar eleven skissar pa
papper eller i luften férekommer visuell och icke-verbal kommunikation, men den
kompletteras ocksa verbalt; sammantaget kan de olika sdtten att kommunicera ses
som en forlangning av elevens tankar. Eleven diskuterar dven sin skiss verbalt med
lararen eller en klasskamrat som illustreras i foljande utdrag:

Utdrag 2: Skissa pa papper och i luften (10 minuter och 51 sekunder)

Vem Gor vad Séger
Anna, Anna och Sara funderar vad de ska gora. Anna vill géra en (visar | Vi mast ha papper for
Sara med hidnderna och syftar antagligen pé ett ljusfat). Anna och Sara | vi ska skissa.

bestdmmer sig for att forst planera pa papper.

Léraren Léraren gér forbi och hor elevernas diskussion. Vill ni skissa?
Anna Anna och Sara sitter igang och bdrjar skissa. De funderar pa Ja.

produkter, en intensiv dialog fors och eleverna bollar idéer

tillsammans.

Anna och Sara pekar pa bilder i bocker de soker inspiration fran. Sadar och sadér.

De pekar i boken, visar med handen i luften och ritar med fingret
pa arbetsbordet.

Sara Tar papper till hjélp for att skissa upp hur hon ténkt. Eleverna
diskuterar skissen.

Anna Skrattar, ifragasétter skissen ddrefter fortsétter diskussionen. Men vad ér det dar?

Videoutdragen visar pa en mdngsidig, interaktiv verksamhet dar olika kommunika-
tionsformer anvands som stod under planeringsskedet.

Tema 2. Gestalta

Det andra temat bendmns Gestalta da de fyra underkategorierna (tabell 1) innehdller
sadant som medverkar vid elevens ldrande vad gller att gestalta ett tankt slojdfore-
mal eller arbetsforlopp. Resultaten visar hur eleven gestaltar ett tankt slojdforemal
genom frdgor, uppmaningar, genom att aktivera flera sinnen samtidigt och genom att
eleven stalls infor olika mojligheter.

11
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Nar eleven gestaltar hur nagonting ar gjort och bildar sig en uppfattning om tek-
niker eller arbetsomraden aktiveras flera sinnen samtidigt. Det kan handla om att se
ett foremdl eller en bild i anknytning till nagon text, det kan dven galla enbart skriven
text i form av en arbetsbeskrivning. Resultaten visar hur elever gestaltar arbetsgang-
en nar lararen forklarar hur nagonting ar gjort eller i handling visar hur nagonting
ska goras. Nar eleven far kdnna pd material eller produkter bildas en uppfattning
om exempelvis hur mjukt eller hart ett material ar. Ur det videofilmade materialet
kan utldsas att da ldraren visar pa olika méjligheter med en speciell teknik bildar sig
eleven en uppfattning om en teknik eller ett arbetsomrade. Situationerna bidrar till
att aktivera elevens olika sinnen, det kan galla det psykiska, fysiska, affektiva eller
kinestetiska omradet. Utdraget nedan exemplifierar hur en elevs gestaltning av hur
nagot ar gjort forstarks genom olika satt att kommunicera da lararen fragar eleven
hur hon tror att foremadlet ar tillverkat:

Utdrag 3: Fragor (2 minuter och 50 sekunder)

Vem Gor vad Séger
Léraren Visar bild pa olika krokar Hur tror ni att man ska bdrja om man
vill gora en krok?

Anna Markerar och far munturen. Foérklarar hur man | Man gor den dér dndan pa den dér
ska gora samtidigt som hon visar med mjuka delen...
fingrarna i luften hur man ska bgja till en
krok.

Léraren Pekar pa krokens énda (pa Power Pointen) Den hér?

Anna Nickar och fortsatter forklara... Ja, och sen gor man den dér ... (visar

med fingret i luften hur man ska snurra
jérntraden rund)

Léraren Tar fram jérntrad och visar hur man bgjer till Mmm... man tar en bit och sé bojer
en krok. Pratar och visar samtidigt en man till kroken som man vill ha den.
rundtang. Och da kan man anvénda en san hir

rundtang, for att fa till de runda
formerna. Och beroende pa hur stor
man vill ha den spanner man till den.
Och sen sa fortsatter man forma. Jaa,
och man kan forma den hur man vill.

Fran utdraget kan utldsas att nar eleven Anna, genom sitt satt att tala och visa, for-
soker lista ut hur nagot ar gjort har hon redan kommit langt pa vdag och skapat sig
en forstdelse av bade teknik, material och produkt. Nar lararen langre fram i det vi-
deofilmade materialet stdller en fraga till eleven, om hur eleven tror att foremalet
tillverkats, kontrollerar lararen samtidigt vad eleven kommit fram till och slutligen
diskuteras olika tillvagagdngssatt. Resultaten visar att eleven kan bilda sig en upp-
fattning om ett foremadl, en teknik eller ett arbetsférlopp genom de olika satten att
kommunicera runt givna beskrivningar. I flera av de analyserade videoutdragen ar
det lararen som ger eleven uppmaningar, men kommunikation om handelseforlopp
elever emellan forekommer ocksa.
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Tema 3. Handla i vardagliga situationer

Det tredje temat bendmns Handla i vardagliga situationer da de sex underkategorierna
ar kategoriserade utgdende fran elevens handlingar i slojdens vardagliga klassrums-
situationer. Videoutdragen visar hur eleverna ges mojlighet att 6va smaprat och fora
korta diskussioner samt dven att inleda och avsluta diskussioner. Videomaterialet
speglar elevens uttrycksformaga och formagan att ge korta, men innehallsrika, for-
klaringar. Inspelningarna visar att eleverna ges majligheter att 6va i att ge konstruk-
tiv feedback och utvardera slojdarbeten. Slojdarbetet ger traning i att vara artig och
att kunna samarbeta med andra.

Utdraget nedan beskriver en situation dar eleverna genom olika satt att kommuni-
cera utvecklar sin formdga att handla i vardagliga situationer tillsammans med an-
dra. Eleverna uttrycker sig genom smdprat, kortare diskussioner eller forklaringar
och ger feedback pa och kommentarer klasskamratens halvfardiga sl6jdprodukt.

Utdrag 4: Feedback pa halvfardigt (17 minuter)

Vem Gor vad Séiger
Anna Visar sin halvfardiga produkt for Sara.
Sara Ler och visar dven sin produkt for Anna (Eleverna arbetar
vidare...)
Anna Anna visar gesten tummen upp och ler brett.

De granskar varandras produkter, ler och fortsétter jobba...
Sara Visar upp sin produkt. Se pé det har!

Anna Ler och kommenterar produkten. Har den hinder?

Den feedback eleven far av en klasskamrat dr inte alltid endast verbala uttryck, utan
aven den icke-verbala kommunikationen kan vara uppmuntrande vilket utdraget
ovan visar.

Utdrag 5: Artighet (2 minuter och 25 sekunder)

Vem Gor vad Séger

Sofia Haller pa att gora en krokodil. Instruktionerna Aloitukseksi laita ensin helmet
har hon sjélv i minnet. Nu vill &ven Elin géra en | keskelle. Sitten niin kuin toisesta
liknade krokodil. Sofia forklarar och visar hur suunnasta niin ettd se menee ...
krokodilen ska goras. (mummel) ...ettd se pysyy tuossa
(visar med fingret pa den halvfirdiga Sitten sind vaan jatkat. [Till att
krokodilen) borja med, lagg forst pérlorna i

mitten. Sen liksom frén ena sidan
sa att det gar (mummel) ... att de
hélls dér. Sen bara fortsétter du]

Elin Okej.
Sofia, Elin Sofia och Elin forstitter att jobba medan de bade

smapratar, sjunger och slojdar. Sofia handleder
Elin med jaimna mellanrum.

Videoutdraget visar ett exempel pa hur elever kan agera i sl6jdundervisningens so-
ciala vardag tillsammans med andra utifrdn bade verbal och icke-verbal kommunika-
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tion. Eleverna samarbetar artigt och smidigt och upptrader rattvist gentemot klass-
kamraterna pa de ofta tranga arbetsytorna i slgjdsalen.

Tema 4. Ldra andra

Det fjarde temat bendmns Ldra andra, de tva underkategorierna bestdr av att hjalpa
och att forklara som bada ar en beskrivning av elevernas mojlighet att uppéva sin
formaga att lara andra. I slojden férekommer kommunikation i form av handledning
mellan lararen och eleven. Av videomaterialet framkommer att dven handledningssi-
tuationer elever emellan ar vanliga. Det kan handla om att eleverna hjalper varandra
under arbetsprocessen, antingen genom handledning dar eleven sjdlv utfér hand-
lingen eller i situationer da eleven ldr en annan elev genom att forklara konkret hur
eleven ska ga tillvaga for att tillverka nagonting:

Utdrag 6: Korta forklaringar (4 minuter och 20 sekunder)

Vem Gor vad Séger
Nea Vill se i en bok, som Malena arbetar ifran. E de okej om jag bara snabbt tittar dér?
Nea fragar vinligt Malena om hon far lana
boken (pekar pa boken).
Joo.
Malena Lyfter blicken och svarar instimmande.
Nea Blédddrar i boken och stéller forsiktigt tillbaka
boken framfor Nea, med den riétta sidan som
Malena jobbar utgaende fran.

Utdraget visar att eleven kan lara en klasskamrat genom att forklara (pé finska) och
visa, eller ytterligare fortydliga sin forklaring genom att peka specifikt pa produkten
for att visa vad eleven talar om. Resultaten fran det videoinspelade slojdtillfallet visar
overlag pa att eleverna uppmanar och ger goda rad for att klasskamraterna inte ska
fastna i problem under tillverkningsprocessen. Nar eleverna hjdlper och lar varan-
dra under olika faser av arbetsprocessen anvands bdde verbal, icke-verbal och visuell
kommunikation.

Kommunikation som inbaddad resurs

Studien bidrar med forskningsresultat som kan stdrka slojdens roll som skolamne
och visar vad elever kan ldra sig utéver sddant som kan uppfattas inga som traditio-
nella slojdkunskaper, exempelvis sy eller svarva, under slojdlektionerna. Resultaten
ar inte tankta att generalisera till all sl6jdundervisning, daremot speglar de hur olika
kommunikationsformer kan forekomma under ett slojdtillfalle. Att i detalj studera
slojdens vardag i skolan lyfter fram vad eleven kan lara sig av att fd slojda. Resulta-
ten kan anvdndas i argumentation for att forklara varfér barn och ungdomar ska fa
mojlighet att fortsatta utvecklas med hjilp av de mangfasetterade kunskapsformer
slojdundervisningen i skolan erbjuder.

Resultaten i Ojas (2012) studie stoder och kan sdgas komplettera tidigare forskning
kring kommunikativa aspekter i slojdundervisningen. Syftet med studien var att fd
mer kunskap om hur olika kommunikationsformer anvdands som resurs for larande.
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Avsikten konkretiserades genom de tre forskningsfragorna:
1. Vilka former av kommunikation kan forekomma i klassrumssituationer un-
der ett slojdtillfalle?
2. Vad kan eleven i slojden ldra sig genom kommunikation?
3. Hur anvands olika slags kommunikation som hjalpmedel f6r larande i slojdsi-
tuationer?

Resultaten gallande den forsta forskningsfragan, vilka former av kommunikation som
kunde forekomma under ett slojdtillfdlle, visar att eleverna under det videobandade
undervisningstillfillet anvander sig av en riklig verbal och icke-verbal kommunika-
tion. Likasa sker kommunikationen visuellt, exempelvis hur idéer kommuniceras via
skisser. Sdsom undervisningstillfdllet var planerat och utformat fanns det ypperliga
mojligheter for eleverna att trana sin kommunikativa formdga i slojden. En riklig
kommunikation kunde iakttas mellan lararen och eleven, elever emellan eller som en
horbar dialog som eleven forde med sig sjalv. Kommunikation kunde dven ske mel-
lan eleven och klassrumments medierande sl6jdmiljo genom material, redskap eller
verktyg. Lararen férde en verbal kommunikation samtidigt som ldararens kroppssprak
icke-verbalt talade for sig. Den visuella kommunikationen involveras nar lararen kon-
kret demonstrerade i ett material eller vid olika tillverkningsskeden for att komplet-
tera den verbala kommunikationen. En dylik samordning av horisontell mediering,
eller kommunikativa aspekter, bekrdftas i Marners (2005) respektive Johanssons
(2002) forskning. (Jfr. dven Syrjaldinen, 2003, s. 259-260.)

Gallande den andra forskningsfragan, vad eleven kan ldra sig i sljden genom kom-
munikation, visar resultaten frdn det videoinspelade lektionstillfdllet att eleverna
lar sig att planera och formge, gestalta olika foremal, handla i vardagliga situatio-
ner samt att lara andra. De fyra temana kan dven sdgas vara huvudresultatet i Ojas
(2012) studie da dessa teman beskriver vad som kan dga rum under ett slgjdtillfalle,
och vad eleven kan ldra sig utifrdn olika satt att kommunicera. Tidigare forskning
(bl.a. Dysthe, 2003b) havdar att manniskan anvander spraket som hjalp vid tankan-
det och for att forstd andra, men ocksa for att uttrycka det hon forstar till andra.
Spraket kan sdgas vara en lank mellan det yttre, det vi kommunicerar med andra och
det inre spraket, det egna tinkandet (Vygotsky, 1986; Wertsch, 2002). Inom sl6jd-
forskning har Johanssons (2002, s. 117) forskningsresultat uppvisat liknande ménster
som de som framkommer i Ojas (2012) studie, namligen att eleverna "tanker hogt” i
samband med planering och formgivning av sljdprodukter samtidigt som eleverna
handlar med utgdngspunkt i egna och varandras kunskaper och erfarenheter. Enligt
Marner (20035, s. 18-19, 23) kan skissande fungera som hjalpmedel for att visualisera
l6sningar pa olika problem. En skiss kan underlatta att gestalta ett tankt objekt som
annu inte finns. Johanssons forskning visar (2002, s. 142, 169) att olika typer av ar-
betsbeskrivningar, bilder och skisser kan fungera som stod for elevens tankar och
resonemang under slojdarbetet. Med hjdlp av skissen kan det ocksa vara enklare att
prova de tankar som kan finnas om ett slojdféremadl. Man kan i tanken ta fasta pa
olika aspekter, ta bort eller lagga till saker for att soka objektets utseende. Ojas studie

15



16

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 12

Oja, Sjoberg & Johansson

visar att skissandet dven kan ske “visuellt i luften” (utdrag 2). I sl6jdundervisningen
kan skissandet sammanfattningsvis vara till stor nytta for bade ldrare och elever da
elevens tankta foremal, med hjalp av en skiss, kan dskadliggoras, diskuteras och vid
behov modifieras innan det materialiseras. Resultaten speglar att eleverna far mojlig-
het att kommunicera sina tankar pa olika vis, en resurs for larande som ar inbaddad
i slojdverksamheten och som ar angelagen att lyfta i argumentationer om vad som ar
mojligt att lara i slojden.

Studiens utdrag 2 speglar hur verbal, icke-verbal och visuell kommunikation invol-
verar flera sinnen sd eleven kan gestalta ett arbetsforlopp eller tilltankt slojdféremal.
Aven elevens tidigare erfarenheter fran olika sléjdsituationer spelar en central roll vid
elevernas gestaltning som bidrar till elevens larande (Jfr. Hasselskog, 2008, s. 188-
190; Johansson & Illum 2009; Malmberg, 1995, s. 289). Férutom egen arbetsprocess i
slojdarbetet tar eleverna dven del av och gestaltar klasskamraternas processer vilket
framgar i studiens utdrag 6. Pd sd satt far eleverna ta del av bade egna och andras mer
eller mindre lyckade forsok eller misstag. Larandet kanske inte uppfattas for stunden.
Kaukinen (2009, s. 7) hdvdar att nyttan med skolsléjden skapas pa lang sikt och ger
fardigheter inom ett brett omrade.

Ojas (2012) studie visar att slojdsalen fungerar som en arena dar eleven har mojlig-
het att 6va sig i att handla i vardagliga situationer och att inspirera, lara och stoda
varandra. Studien stoder Johanssons (2002, s. 109, 117-118) forskning som visar pa
den sociala interaktionens betydelse i sl6jdsalen; eleverna loser problem och arbetar
tillsammans trots att eleverna arbetar med sina egna sléjdprodukter. Varje enskild
elevs slojdarbete fortskrider vid sidan av att eleverna hjdlper varandra genom att tala,
betrakta och visa. Rollerna vaxlar mellan eleverna nar det galler att hjdlpa och att bli
hjalpt och eleverna stéder varandra under laroprocessen (Illum & Johansson 2009;
Johansson, 2002).

For den tredje forskningsfragan, hur olika slags kommunikation anvéinds som hjdlp-
medel for ldrande i slojdsituationer, visar resultaten i Ojas (2012) studie att lararen
genom verbal kommunikation kan inspirera och gora ett arbetsomrdde intressant.
Men aven den visuella kommunikationen ar betydelsefull och forverkligas genom
de inspirationsbilder och fardiga produkter som lararen visar. Det visuella kan vacka
intresset hos eleven, men lararen kan ocksa med sl6jdprodukters hjalp visa pa olika
mojligheter att anvanda material och tekniker. Marner (2005, s. 15) lyfter fram bil-
den, som kan anvandas som hjalpmedel i olika verksamheter och menar att bilden pa
liknade satt som verbalt sprdk ar en resurs for sdval uttryck som innehall.

Lararens engagemang och sattet pa vilket lararen valjer att presentera ett arbets-
omrade inverkar pa hur motiverade eleverna ar till arbetsomradet (Hasselskog, 2008).
Videofilmerna i Ojas (2012) studie visar att lararen vid inledningen av lektionen fra-
gar eleverna vad de tyckte om foregdende arbetsomrade, hur langt de kommit och om
de upplevde arbetsomradet svart, roligt och sa vidare. Detta tyder pa att lararen har
intresse att ta reda pa elevens situation och se det hela ur elevens synvinkel. Lararen
uppmuntrar eleverna till diskussion. Malmberg (1995, s. 110, 290) bendmner en dylik
lararfunktion for indikatorns, vilket innebar att eleven tar ett delansvar for sitt laran-
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de. Undervisningsupplagget forutsatter ett 6ppet och fortroligt forhdllande mellan
larare och elev for att utveckla elevens sjalvkansla. I Syrjaldinens (2003, s. 263-264)
studie, dar fem slojdlarares undervisning observeras och analyseras under en trema-
nadersperiod, framkom det att lararna anvande mycket tid och energi pd att skapa en
positiv atmosfar i sina klassrum och i sitt férhallande till eleverna. I Ojas studie (2012)
kan skonjas hur ett leende eller en positiv kommentar fran lararen paverkar elevens
motivation. Har lararen bildat ett 6ppet, fortroendefullt forhdllande till sina elever
kan dessa kdnna sig trygga att soka rad och handledning. Lararens forhallningssatt
inverkar pa hur kommunikationen i handledningssituationerna i sl6jden byggs upp
(Hasselskog, 2008).

Den ovanstdende sammanfattningen av resultaten i Ojas (2012) studie stoder tan-
ken om behovet av att lyfta kommunikationens inbaddade resurs for larande i sl6jd-
undervisningen. Resultaten kompletterar tidigare forskning om larande i sl6jd som
speglar vad elever kan lara sig under slgjdlektionerna utéver sddant som kan uppfat-
tas som traditionella sl6jdkunskaper, det vill sdga kunskaper som kan utgéra grunden
for det som Kaukinen (2009, s. 7-8) benamner livskompetens. Att lara sig slojda ger
samtidigt eleverna mojlighet att bli delaktiga i vardegrundsfragor som finns inbad-
dade i kommunikationen.
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