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Att forhadlla sig till hetero-
normen 1 forskola och skola

Nagra homo- och bisexuella larares satt att hantera
den heteronormativitet de upplever pa arbetsplatsen

Mattias Lundin

Detta projekt syftar till att 6ka medvetenheten om homo- och bisexuella ldrares var-
dag i svensk skola och férskola genom att belysa ndgra av dessa ldrares erfarenheter.
Datainsamlingen grundar sig pd skriftliga berdttelser och analysen dr genomford med
ett deltagarorienterat forhdllningssdtt ddr informanterna haft inflytande pd urval

och analys. Ett queerteoretiskt ramverk applicerades pd det empiriska materialet och
resultaten bestdr av fyra strategier som beskriver hur dessa ldrare hanterar de norm-
relaterade situationer som uppstdr. Tolkningen visar att ldrarna kédnner sig tvingade
att sdga ifran och att anpassa sig men att man ocksa helt enkelt undviker samtalsam-
nen och kdnsliga situationer. Det empiriska materialet ger ocksd exempel pd hur man
kan arbeta for att skapa en forebild. Resultaten indikerar att arbete med att framja
normmedvetenhet och ett 6ppet forhdllningssdtt dr betydelsefullt for att underldtta
allas varande i skolan.

Nyckelord: heteronormativitet, lararperspektiv, homosexualitet.

I DET SVENSKA SAMHALLET ar mycket gjort for att stirka homosexuellas stallning.
European Value Survey (EVS, 2008) visade att allmanhetens attityder mot homosexu-
ella ar jamforelsevis positiva i Sverige. 54,9 procent av de tillfragade svarade att de
alltid rattfardigar homosexualitet, vilket innebar ett mycket tydligt stallningstagande
pa den 10-gradiga skalan. Motsvarande varde for samtliga deltagande lander i under-
s6kningen var 12,7 procent. Diskrimineringslagen (SFS 2008:567) utgor ett konkret
exempel pd hur man i Sverige stravar efter att motverka diskriminering och utan-
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forskap. Med utgangspunkt i dessa jamforelsevis gynnsamma forhdllanden och med
tanke pd betydelsen av goda relationer i skolan finns det anledning att vanda blicken
mot homo- och bisexuella ldrares erfarenheter av att verka i svensk forskola och skola.
Det dr dock inte nodvandigtvis lika latt for alla larare att skapa en personlig relation
till elever och kollegor. Homo- och bisexuella larare kan exempelvis uppleva hinder i
detta arbete (Fifield & Swain, 2002).

Studien har en deltagarorienterad ansats dar deltagarnas kompetens tas till vara i
forskningsprocessen. Syftet ar att med hjdlp av HBT-larares' erfarenheter illustrera
subjektiva bilder av att vara homo- eller bisexuell i svensk skola. Aven om dessa sub-
jektspositioner numera framtrader i samhallet i stort ndgorlunda frekvent ar det var
bestamda uppfattning att det fortfarande ar ganska fa som haft en larare som ar 6p-
pet homo- eller bisexuell. Denna texts 6vergripande syfte ar att lyfta fram dessa sub-
jektspositioner och skapa storre forstdelse for hur det kan upplevas att arbeta i svensk
skola och forskola.

Den pedagogiska verksamheten ar sexualiserad utan att vi nodvandigtvis alltid lag-
ger marke till det. Robinson (2005) tar sig exempelvis an genusbegreppet och visar
hur det ar sammanvavt med sexualitetsbegreppet — dven i frdga om barn. Internatio-
nell forskning (Buston & Hart, 2001; Epstein, 1994; Herek, 2004) som belyser forhal-
landen i skolan har visat att miljon kan vara heteronormativ och heterosexistisk, ge-
nom att det antas att alla ar heterosexuella. Forgivettagandet dskadliggors exempelvis
genom de uttryck for (hetero)sexualitet som kan aterfinnas i en daglig pedagogisk
verksamhet (Epstein, 1996). Slesaransky-Poe och Garcia (2009) ger ett konkret ex-
empel pd hur detta blir patagligt for pojkar som med sitt satt att vara och sina intres-
sen bryter emot giangse konsnormer. King (2004) ger en liknande bild och beskriver
skolan som ett sammanhang dar sexualitet inte tycks existera, dar elever betraktas
som sexuellt oerfarna och larare som sexuellt inaktiva. Att i ett sdidant sammanhang
bryta mot normen riskerar sdledes att uppfattas som ett stort avsteg fran det gangse:
En heterosexuell larare kan prata om sin partner utan att detta raknas som att ge ut-
tryck for sin sexualitet, medan den homo- eller bisexuella ldraren i allra hogsta grad
riskerar att uppfattas prata om sexualitet. Heterosexualitet blir till vardagsprat och
homosexualitet gors istdllet till kroppslig sexualitet. Det normtillh6rande kan sdledes
passera medan det normbrytande riskerar att bli en privat utvikning.

[ forskningslitteraturen finns mdnga internationella studier med fokus pa exempel-
vis genus, maskulinitet eller sexualitet som tar sin utgangspunkt i system- eller skol-
perspektiv. En islindsk studie som genomfé6rdes av Kjaran och Jéhannesson (2010)
visar exempelvis att en institutionaliserad heterosexism gors gallande i skolkulturen.
De forklarar att heterosexuella forgivettaganden i form av varden och vanor leder till
en hegemoni och att denna fdr negativa foljder for HBT-personer. Studier dar elevers
roster kommer till uttryck gar ocksd att finna i litteraturen. Mac An Ghaill (1991) och
Epstein (1997) beskriver exempelvis maskulinitet och sexualisering i skolan genom
pojkars berdttelser. Forskningsexempel med fokus pa homo- och bisexualitet i svensk

1. HBT= Homo, bi- och transexuella
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skola och forskola ar desto farre inom pedagogisk och didaktisk forskning. Exempel
star dock till buds om s6kningen vidgas till elevperspektiv, skol-/systemperspektiv
eller liknande. Ett exempel ar Nordberg (2006) som tydliggér marginaliseringspro-
cesser nar hon visar hur ord sdsom bogig och fjollig fungerar som signalord for att
indikera vad som anses som tillborligt eller avvikande fran den manliga normen. Det
avvikande ar av sarskild betydelse i detta sammanhang eftersom det inte bara indi-
kerar avvikelse utan ocksd en negativ, lagt varderad sadan. Dessa ord ska uppfattas i
ett sammanhang dar begreppen normtillhdrande respektive avvikande ar centrala, i
den mening att det normtillhérande inte l6per risk att markeras och marginaliseras.
For homo- eller bisexuella ldrare kan dessa processer krava dterkommande 6verva-
ganden.

Ett par ytterligare exempel pa svensk forskning med elev- eller skolperspektiv bor
namnas. Reimers (2008) visar hur homofobi ofta tillskrivs grupper utanfér den egna
gruppen och hur homo- och bisexuella subjektspositioner uteslutande ses som exis-
terande utanfor den egna gruppen. Det kan handla om att man pratar om homosexu-
alitet som nagot som bara finns i andra sammanhang dn dar man sjalv befinner sig.
Rosenberg (2002) ger ytterligare ett exempel i samma linje och visar hur ett filmtema
med tydligt fokus pa homosexualitet kan vidgas och omformas for att istéllet forstas
utifrdn ett helt annat fokus. Temat homosexualitet blir bisak och mer allmanmansk-
liga fragor blir istallet uppfattade som de barande.

Studier som antar ett ldrarperspektiv ar inte lika vanligt forekommande. I boken
”Schooling Sexualities” (Epstein & Johnson, 1998) ges emellertid exempel pa de pro-
blem homosexuella ldrare som dr 6ppna med sin laggning kan oroa sig for i sitt ar-
bete. King (2004) ger ocksd sddana exempel ndr han visar hur homosexuella larare
kdnner sig behdva ta sarskilda hansyn som heterosexuella larare inte behover ta: "As
a closeted, gay primary teacher, I constantly monitored my behaviors around child-
ren. [ was anxious about how other teachers, parents, and principals would interpret
my interactions and relationships with my students.” (s. 123) En relevant fraga ar vilka
konsekvenser dessa hdansyn far for arbetet. Konsekvenserna kan tankas fa sarskild be-
tydelse inom omrdden dar homosexualitet kan uppfattas som mindre accepterat och
dar homosexuella ldrare kan kdanna behov av att 6verkompensera for att inte hamna
i prekdra situationer, exempelvis genom att uttrycka distans i stéllet for narhet. Ett
annat exempel pa lararperspektiv med fokus pa homosexualitet ges av Fifield och
Swain (2002). De visar skarningspunkten mellan identitet och skolimne genom att
synliggoéra homosexuella perspektiv pd undervisning i naturvetenskap. De beskriver
hur homosexuella larare kan uppleva situationer obekvama. Att lyfta in homosexuali-
tet som innehall i undervisningen skulle exempelvis innebara att lyfta fram sin egna,
privata agenda i klassrummet, visar de. De forklarar ocksa hur anvandandet av ter-
mer, sasom fagocytos (jfr eng. fag = bdg) och homozygot kan ge en obekvam kénsla,
pa grund av ordens laddning. Artikeln 'Speaking the unspeakable’ (Allan, Atkinson,
Brace, DePalma & Hemingway, 2008) forklarar vinsten med att homo- och bisexuella
larare ar 6ppna med sin laggning. Dar papekas att ett sddant forhdllningsatt bidrar
till att aterspegla diversiteten i samhallet och att elever pa sd satt bereds mojlighet att
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identifiera sig med homosexuella. I samma text ges ocksa exempel pa hur ryktet om
en larares laggning kan spridas pa skolan (leaking) och dar utgangen ar lyckosam.
Den problematik som lyftes fram ovan ar av stor betydelse for svensk skola. Laroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (SKOLFS 2010:37, s. 8) klargor
alla skolors ansvar: ”Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster.
Den ska darfor ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin formdga och sina
intressen oberoende av konstillhorighet.” Begreppet konsmonster betraktas har inte
bara som de allmdanna monster som kan associeras till pojkar och flickor, utan dven
de forvantningar pa sexualitet som knyts till respektive subjektsposition, det vill saga
att flickor forvantas intressera sig for pojkar och tvart om. Det tas for givet i denna
artikel att ansvaret forutsatter att larare ar forebilder for eleverna. For givet taget ar
ocksa att de vuxna i skolan, bade genom sin mangfald och genom sitt eget arbete med
att motverka traditionella konsmonster, bidrar till att fullgora laroplansuppdraget.
Det finns tva begrepp som utvecklats i syfte att fanga varden som har med sexuell
identitet och begar att gora. Det ena ar av beskrivande karaktar (heteronorm) medan
det andra fangar det som utmanar dessa varden (queer). De kons- och sexualitetsmons-
ter som behover synliggoras utifran ett vardeperspektiv omfattas siledes av begreppet
heteronorm. Bromseth och Wildow (2007) forklarar, i enlighet med Sumara och Davis
(1999), heteronormen som idén om att alla ar heterosexuella och 6nskar att leva i hete-
rosexuell samlevnad. Denna norm lyfter fram foérvantningar pa bade flickor och pojkar,
kvinnor och man - oavsett vilka sexualiteter de kdnner sig hemma med. Warner (1993,
s. xxi) myntade begreppet heteronorm och hans definition tillimpas har:
... so much privilege lies in heterosexual culture’s exclusive ability to interpret itself
as society. Het[ero] culture thinks of itself as the elemental form of human associa-
tion, as the very model of intergender relations, as the indivisible basis of all com-
munity, and as the means of reproduction without which society wouldn’t exist.

Begreppet heteronorm kan dskadliggoras med hjélp av tva distinktioner (Ambj6rnsson,
2006). Den forsta ar dtskillnaden mellan kvinnor och man samt alla de forvantningar
och forgivettaganden som kan forknippas med kvinna respektive man. Den andra dis-
tinktionen handlar om &tskillnaden mellan hetero- och homosexualitet. For att en sa-
dan tudelning ska fungera ar forstas den forsta distinktionen en forutsattning.

[ arbetet med att motverka traditionella konsmonster och skapa obundenhet av
konstillhorighet behover vi redskap for att kunna forsta hur dessa varden kan utma-
nas. Begreppet queer har anvants i flera olika betydelser men kan ses som anvandbart
i detta sammanhang. En ursprunglig anvandning av ordet queer bygger pa idén om
att dekonstruera kategorier, ndgot som talar emot ett forsok att definiera begreppet
(Rosenberg, 2002). Begreppet har emellertid getts f6ljande innehadll: "queer aims to
spoil and transgress coherent (and essential) gender configurations and the desire for
a neat arrangement of dichotomous sexual and gendered difference central to both
heterosexual and homosexual identities.” (Luhmann, 1998, s. 145) Rosenberg (2002, s.
15) lyfter fram att

det queera forhdllningssiittet stdr alltid i relation till den heterosexuella normen
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som exkluderande princip. Da gdller det kons-/genusidentifikation och/eller sexuali-
tet. Ofta upptrdder dessa kategorier tillsammans, men ibland dr bristen pd sam-
stammighet mellan kén/genus och sexualitet den queera punkten.

Queerbegreppet utgor siledes vart redskap for att forstd och kunna ifrdgasatta ut-
tryck for kon- och sexualitet som inte bara har betydelse for homo- och bisexuella
subjektspositioner utan dven for heterosexuella.

Syfte och fragestiillning
Syftet med foreliggande studie ar belysa homo- och bisexuella larares erfarenheter av
att arbeta i svensk skola och forskola. Foljande fragestallning har anvants:
* Hur hanterar homo- och bisexuella ldrare den heteronormativitet som de
upplever pa arbetet?

Metod

Foreliggande arbete ar sprunget ur ett erfarenhetsutbyte initierat av Lararforbun-
det?. I erfarenhetsutbytet har larare frdn samtliga skolformer varit representerade vid
terminsvisa traffar under namnet Lararféorbundets HBT-natverk. I ndtverket ingar
i skrivande stund 46 larare och lararstudenter fran olika delar av Sverige, fran norr
till soder, ost till vast. Stockholmsomradet ar nagot Gverrepresenterat. I natverket
ingdr lararkategorier fran forskola till universitet och gruppen omfattar HBT-larare,
dven om ndgra transpersoner i dagsldget inte ingar i gruppen. Vid natverkets sam-
mankomster delas mdnga och betydelsefulla erfarenheter i gruppen och vid dtskilliga
tillfallen har frdgan om hur dessa skulle kunna férmedlas till en bredare krets ak-
tualiserats. Det dr i detta sammanhang som denna text tillkommit och det ar i detta
sammanhang som textens 6vergripande syfte ska uppfattas.

Vid HBT-ndtverkets moéte varen 2011 presenterades forslaget att systematisera erfa-
renheter om att vara HBT-person i pedagogisk verksamhet. Information om arbetet
skickades ut till samtliga medlemmar. I informationen ingick en uppmaning om att
skriftligt formulera sina erfarenheter av att vara homo- eller bisexuell i relation till
det pedagogiska uppdraget och att skicka dessa till textens huvudforfattare. De in-
tresserade ombads saledes att elektroniskt skicka en text pa ca en A4-sida och dessa
sammanstdlldes for att kunna anvdndas som underlag for en gemensam analys vid
ndtverkets ndsta sammankomst. I instruktionen forklarades att de individuella bi-
dragen skulle fogas ihop till en ssammanhdngande text som sedermera blev det ano-
nymiserade gemensamma arbetsmaterialet. Instruktionen inneholl en sarskild upp-
maning att formulera sig i allmdnna ordalag och inte ndmna varken personer, skolor
eller orter vid namn. Infor natverkstraffen sammanstalldes sju skriftliga berdttelser
frdn medlemmar och dessa avidentifierades saledes och lades ihop till en text. Det
fanns forhoppningar om fler men med tanke pd att deltagarantalet vid natverkstraf-
farna ar mellan 10 och 20 personer, far deltagandet anses vara forhdllandevis gott.

2. Lararforbundet, ett fackligt yrkesférbund som ansluter alla kategorier av larare.
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Ett rimligt antagande ar ocksd att nedtecknandet av de aktuella erfarenheterna inte
nodvandigtvis uppfattas som speciellt latt. Det ar tvartom troligt att det upplevs svart
och kanske kansligt. Andra aktiviteter inom ramen for natverket kan ocksa tdnkas
konkurrera med artikelarbetet, och att exempelvis gruppvis fa prata om sin vardag
tillsammans med andra i samma situation, utgor ett exempel pad en sadan aktivitet.

En prelimindr analys av det sammanstallda materialet gjordes av Lararférbundets
HBT-natverk under varen 2012. Arbetet genomfordes gruppvis ddr varje grupp tog sig
an hela det empiriska materialet med syfte att lyfta fram teman av kvalitativt olika
erfarenheter. Arbetet organiserades genom att texten med de samlade erfarenheterna
genomlastes i grupperna och att fokus riktades mot beskrivningar med tydlig kopp-
ling till lararens vardag. Grupperna uppmanades darefter att valja ut beskrivningar
som de ansag pa ett tydligt satt beskriva en upplevelse, sd att ett antal teman kunde
skapas. I arbetet uppmuntrades grupperna att gora urval for att visa pa bredd i det
empiriska materialet snarare dn att forsoka askddliggora ofta forekommande situa-
tioner. Bredden avsag sdledes inte bredd med avseende pa det sammanhang dar er-
farenheten gjorts och inte heller med avseende pd vem som gjort den. Grupperna
enades om en muntlig prelimindr beskrivning av varje tema.

Tvargrupper med medlemmar fran var och en av de ursprungliga grupperna ska-
pades. Deltagarna fran respektive grupp fick beratta om sitt arbete och sedan disku-
terades vilka teman som tillsammans bast fingar upp deltagarnas upplevelser. Det
betonades sarskilt att syftet inte var att vdlja ndgon av de ursprungliga gruppernas
tematisering rakt av utan att vdlja ut de teman som skapade den basta beskrivningen.
Arbetet i tvargrupperna avslutades genom att man enades om vilka teman som ansdgs
mest representativa for materialet och vdlja illustrativa erfarenhetsbeskrivningar till
dessa teman. Tematiseringen blev sdledes grundad pa vad gruppen uppfattade som
representerat i materialet. Slutligen gav tvargrupperna namn till en del teman. Det
analytiska arbetet som genomfordes gjorde inte ndgon skillnad pa vems rost som hor-
des i respektive berdttelse - varje beskriven erfarenhet var helt anonymiserad. Nagon
hansyn togs sdledes varken till kon eller till vilken lararkategori personen tillhorde.

De resultat som finns att ldsa i denna artikel utgér en sammanstallning av de teman
som tvdrgrupperna redovisat i avsikt att visa pa bredd. Overlappande teman har gett
upphov till sammanslagningar och darmed foérdjupade beskrivningar, medan teman
med i huvudsak kompletterande innehdll bevarats. Beskrivningar och teman som
inneholl implikationer och slutsatser togs bort till forman for dem som beskrev upple-
velser i form av ett handelseforlopp med tillhérande kanslor. Ett ramverk har anvants
for att tydliggora att heteronormen kommer till uttryck i de teman som systemati-
seringen resulterat i. Det teoretiska ramverket finns beskrivet mer utforligt i texten
“Building a framework to study the hetero norm in praxis” (Lundin, 2011). Ramverket
ar uppbyggt av en litteraturdversikt av texter som handlar om begreppet heteronor-
mativitet och dessa texter dr utvalda med tva principer. Dels ar texter med anknytning
till skola och forskola inkluderade, dels texter som anknyter till svenska forhdllanden
och det svenska skolsystemet. Ramverket ar inte att betrakta som ndgon fullstandig
oversikt utan som en ansats till att ldttare kunna synliggora heteronormen i praktisk
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pedagogisk verksamhet. Ramverkets olika delar presenteras kortfattat nedan:

Upprepad 6nskvdrdhet syftar pa delar i ett samtal som upprepas utan att dessa nod-
vandigtvis blir reflekterade. Denna del av ramverket baseras pa Butlers (1990/2007)
normbegrepp och bygger pa tanken om att det som utgor norm innefattar en upp-
repning. Ordet 6nskvardhet syftar pa det atravarda, det vill siga det som ar efter-
stravansvart och som betraktas som vardefullt. Ramverkets andra del heter dikoto-
misering av kon och den bygger pa dikotomisering mellan kvinna och man samt de
tillhorande forvantningarna pa kvinnor respektive man. Del nummer tre har namnet
differentiering av sexualiteter och den syftar pa distinktionen mellan heterosexuali-
tet och andra sexualiteter. Till denna tredje del hor uttryck for begar och (sexuella)
relationer. Bide ramverkets andra och tredje del baseras pd Ambjornsson (2006) och
Snyder och Broadway (2004).

Positionernas hierarki utgor den del av ramverket som handlar om makt och hie-
rarki, med avseende pa sexualitet (jfr Butler, 1990/2007 och Foucault, 1993). Den hie-
rarkiska ordningen relaterar inte bara till hetero- och homosexualitet utan daven an-
dra sdtt att vara sexuell pa, exempelvis asexualitet och polyamorism. Maktaspekten
ar betydelsefull i hierarkin eftersom det som ligger utanfor normen blir legitimt att
ifragasatta medan det som tillhor normen tas for sjalvklart. En viktig anmarkning i
sammanhanget gor Foucault (1993) som papekar att den underordnade subjektspo-
sitionen inte har sin grund i naturen utan istdllet dr nagot socialt konstruerat. Hie-
rarkin dar en forutsdttning for ramverkets femte bricka som kallas marginalisering.
Denna del ar avsedd att fanga upp situationer dar underordnade subjektspositioner
(sexualiteter) osynliggors eller goms. Det kan exempelvis handla om att homosexu-
ella endast forvantas finnas utanfor den egna gruppen (jfr Reimers, 2008). Sddana
situationer bendmns enligt ramverket som externalisering. Det kan ocksd handla om
att avvikelser frdn normen inte erkdnns utan ges en annan tolkning (jfr Rosenberg,
2002). Bendmningen pa de sistndmnda ar gémmande och ett exempel ar omskriv-
ningen av unga homosexuellas begdr, till exempel om de beskrivs som en trevande
sexuell debut. Kategorierna externalisering och ggmmande utgor undergrupper till
marginalisering.

Ramverkets tva sista delar kallas problematisering respektive personifiering. Det
forekommer att exempelvis homosexualitet beskrivs i negativa termer, problemati-
sering. Martinsson (2008) ger ett sadant exempel nar hon visar hur homosexualitet
ofta relateras till problem, till exempel i samband med HIV-problematik i stéllet for
att omnamna homosexualitet som en kalla till gladje. Personifiering innebar att fokus
riktas mot individer i stallet for mot normer (jfr Reimers 2008). Detta kan ske genom
att en homosexuell person forutsatts forandra sitt beteende och agera annorlunda i
en problematisk situation. Det skulle exempelvis kunna innebdra férvantningar pa
att den homosexuelle inte ska vara 6ppen med sin laggning utan istallet dolja detta
pa arbetet, for att pa sa satt inte riskera elevers och foraldrars eventuella negativa
respons. Ett alternativt satt att angripa eller forebygga problemet skulle vara att satta
fokus pa den norm som i grunden kan ge upphov till en sadan situation. Avslutnings-
vis bor sdgas att ramverket (Lundin, 2011) inte dr avsett att tydliggora distinkta kate-
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gorier eftersom dessa mycket val kan 6verlappa varandra. Ramverket ar istéllet avsett
att tydliggora situationer dar heteronormen blir pataglig.

Resultaten ska ses som en ansats att systematisera nagra upplevelser av att vara
HBT-person i pedagogisk verksamhet i syfte att 6ka medvetenheten och skapa dis-
kussion. Det finns sdkerligen erfarenheter av vasentligt andra slag an vad som redo-
visas har. Med ett storre empiriskt material skulle det sdkerligen ocksa vara mojligt
att sarskilja skillnader mellan olika lararkategorier och kanske ocksd mellan kon. For
detta arbete, som bedrivits som ndtverkets eget projekt, har den bredd av upplevelser
som kommit till uttryck varit det centrala att berdtta om. Grunden till detta forhall-
ningssatt ar det gemensamma madlet att 6ka medvetenheten om homo- och bisexu-
ella larare. Forhoppningen ar sdledes att den bredd av kompetenser och natverkets
geografiska spridning borgar for giltiga beskrivningar. Designen pd analysforfaran-
det har utformats for att undvika att en enskild person ska fd alltfér stort genom-
slag i tolkningsforfarandet. De implikationer som presenteras avslutningsvis i denna
artikel utgor ett urval av de konsekvenser som lyftes upp vid ndtverkets avslutande
diskussion efter tvargruppsarbetet.

For samtliga medlemmar i Lararforbundets HBT-ndtverk géller att det som ndmns
vid sammankomsterna stannar inom gruppen. For detta arbete galler samma policy
dock med tillagget att syftet ar att delge erfarenheter till verksamma inom skola, for-
skola, lararutbildning och utbildningsvetenskaplig forskning.

Lararnas strategier och erfarenheter

De beskrivningar av erfarenheter som natverksarbetet utmynnat i kan knytas till
medvetna val av tillvigagangssatt eller till andra typer av personliga stallningstagan-
den. Dessa val beskrivs i det foljande som larares strategier (markerade med fet stil).
[ beskrivningen av strategierna synliggors de normrelaterade inslag som identifierats
med hjdlp av ramverket genom kursivering. I resultatpresentationen utgor strategi-
erna stomme for beskrivningen av ldrarnas erfarenheter.

Den forsta strategin handlar om att sdga ifran. En larare exemplifierar hur en be-
svarlig presentation inte resulterade i ndgon kommentar forran ndsta gang en lik-
nande situation intraffade.

I arbetslaget borjade senare en tjej som var i min dlder, hon var ensamstdende. [Min
kollega] Lena kdnde henne sedan tidigare och presenterade oss for varandra. Lena
vill gora en liten “rolig” presentation av mig och sdger:

- Ja, hdr dr Fredrik, min syster. Han dr det ingen idé att du for soker stota pd, for
efter jobbet dker han hem till sin man Markus.

Alla smdskrattade och jag tdnkte inte s@ mycket mer pd det. Men for ndgra veckor
sedan blev jag presenterad pd samma sdtt pd en fest av en vdn infor en tjej jag aldrig
trdffat. Dd skrattade jag inte, utan sa ifran. Jag har ingen lust att bli "outad” [om-
ndamnd som avvikande] av varken arbetskamrater eller vinner.

Beskrivningen av situationen indikerar att Lena tycker sig kunna gora en antagligen
inte illa menad podng i samband med presentationen. Fredriks beskrivning av sin
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erfarenhet aktualiserar emellertid det hierarkiska i den uppkomna situationen. Lenas
position omfattas av normen medan Fredriks inte gor det och skrattet blir pa hans
bekostnad. Att Fredrik blir kallad for syster kan ocksa betraktas utifrdn makt och
hierarki. Skrattet och Fredriks beskrivning av att bli outad indikerar en uppkommen
underordning, d&ven om kommentaren inte nédvandigtvis var tankt att fa den kon-
sekvensen.

[ den strategi som bendmnts anpassning saknas den framatsyftande reflektion
som kommer till uttryck i foregdende exempel. Lararen berdttar om de skamt som
berattas i lararkollegiet och ger ett exempel pa nar anpassningen blir en strategi:

En av killarna i arbetslaget, Jorgen, dr skolans lustigkurre. Han har alltid en rolig
historia pd lut. Ibland dr historierna pd grdnsen till att vara OK, det dr inte alltid

som historierna stammer helt 6verens med skolans virdegrund. Jag har vdl ibland
pdpekat att vissa historier inte dr OK, men mdnga gdnger har jag skrattat med.

Beskrivningen visar inte specifikt vad Jorgens historier kan handla om. Kén och sexu-
alitet ar emellertid barande ingredienser i skimten. Att utifran en underordnad sub-
jektsposition avvisa Jorgens sa kallade roliga historier ar inte nodvandigtvis speciellt
l4tt, i synnerhet inte om historiernas poang ger uttryck for en 6nskvardhet (jfr upp-
repad énskvdrdhet) dar subjektspositioner struktureras hierarkiskt (jfr positionernas
hierarki).
I de exempel som illustrerar undvikande beskrivs i likhet med de foregdende bada

exemplen ocksa situationer som kan kannas obekvama:

Jag minns hur skicklig jag blev pd att mandvrera bort samtal som kanske skulle fa

mig att behéva komma ut eller ljuga om mig sjdlv i kafferummet. Hur lyhord jag

kom att bli infér hur folk uttryckte sig om sddana som mig. Sd pd en arbetsplats

med 20 anstillda vdgade jag bara vara éppen infor 2 personer. /.../ Ett uttalande

hdr, ett uttalande ddr som inte gick i rdtt riktning och jag reste pd mig frdn det réda

sofftyget och gjorde mig ett drende ut.

Undvikandet i exemplet kan betraktas utifran det faktum att lararen osynliggor sin
subjektsposition som homo-/bisexuell (jfr marginalisering), i detta fall i form av att
det goms (jfr ggmmande). Undvikandet behéver emellertid inte innebéra att man drar
sig undan utan kan ocksa gestalta sig genom tystnad:
Under fika och lunchraster sitter jag tillsammans med resten av personalen och
umgds. Jag kdnner att min brist pd 6ppenhet blir ett hinder for mig i samtal och
umgdnge. Jag vill ju ocksd kunna berdtta var jag har gjort i helgen och med vem.

Detta exempel visar att ett vanligt samtal under en paus kan upplevas som nagot
problematiskt. Lararen som berdttade om rasterna beskriver ett undvikande av an-
nan karaktdr dan den som resolut limnar rummet nar samtalet gar i fel riktning. Inget
av exemplen pa undvikande ger uttryck for ndgot kollegialt stod for lararen i fraga. |
ndsta exempel, som visar hur lararen kan bli en férebild, blir stodet desto tydligare
i berdttelsen:
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Min kollega Hdkan och jag pratade mycket fram och tillbaka. Han trodde att om
eleverna fick en positiv relation till ordet bog skulle de sluta anvinda detta som
skdllsord. Jag var forst tveksam, men i diskussionerna i arbetslaget kom vi fram till
att om jag berdttade om mig sjdlv och att jag levde ihop med Patrik skulle eleverna
fd en positiv bild av homosexuella och bégar. Jag valde att tillsammans med Hdkan
berdtta om mig sjdlv. Flera elever visste detta redan, de hade férdldrar som kdnde
vdnner till mig. De som inte visste ndgot hade en massa fragor, jag var drlig och
svarade pd de flesta fragorna. De fick dven mdjlighet att stilla fler fragor vid senare
tillfdlle, vilket de gjorde. Allt var oerhért positivt och med Hakans stéd genomforde
vi detta.

Lararnas berdttelser innehdller beskrivningar med sdval positiv som negativ ladd-
ning. Foregaende exempel visar pa hur lararen kunnat vara forebild och hur fram-
gangsrikt detta upplevts. Ett annat exempel dar lararen beskriver sig i termer av en
forebild ges av en larare som bor pa landet:
Jag bodde och jobbade pa en vildigt liten ort ndr jag trdffade min ddvarande flickvdn
och fragan om éppenhet pd jobbet blev aktuell. Jag berdttade direkt f6r mina ndr-
maste kollegor som dven fungerar som vdnner och vi gjorde inget for att délja vir
relation "pa byn”. Ganska snart hade ryktet spridit sig till bade fordldrar och elever.
En dag var det en elev som fragade om ryktena stdmde och jag bekrdftade. Pd sd
sdtt, har jag forstatt senare, kunde jag komma ut for eleverna pd ett smdrtfritt och
framfor allt naturligt sdtt.

Det kollegiala stodet framstadlls som avgorande i ovanstdende bada exempel. Beskriv-
ningarna utgor ett exempel pd hur externalisering kan motverkas. En homosexuell
subjektsposition internaliseras i samband med att en positiv bild av densamma ska-
pas. De beskrivna erfarenheterna ses som exempel pa personifiering, det vill sdga att
fokus riktas mot person istallet for norm men i foreliggande fall pa ett sdtt som upp-
levts positivt.

Analysarbetet av det empiriska materialet beskrivande homoldrares erfarenheter
sammanfattas i fyra strategier for att hantera heteronormativitet pa arbetet. Dessa
illustrerar lararnas upplevelse av att

* sdga ifran,

* anpassa sig,

« undvika,

+ skapa forebild.

Det bor avslutningsvis poangteras att reflektionen om normfragor framstalls som be-
tydelsefulla for alla. Undvikandet kan har ses som ett exempel pa hur marginalisering
skapas genom bidrag av personers eget agerande. Detta agerande madste emellertid
betraktas i sitt ssmmanhang dar hierarki och makt utgor betydelsefulla faktorer. En
av lararna kommenterar detta i sin text:

Vi pratar om arbetet med likabehandling. Jag kommer pd mig med att vi alla forut-
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sdtter heterosexualitet hos oss deltagare i rummet. Det blir s mdrkligt. Jag gor det
ju sjdlv.

Citatet visar att samtalet om gangse normer ar betydelsefullt for alla och att vi beho-
ver hjdlpas at for att lara oss om hur normerna paverkar vart sdtt att tanka.

Diskussion

De beskrivningar som framkom inom ndtverket tyder pa att homo- och bisexuella
larare i Sverige upplever sig vara uppmarksamma pa de normrelaterade samtalssitua-
tioner som kan tankas uppkomma, aven om somligt ar gjort for att starka HBT-per-
soners situation. Lararnas berattelser visar hur man reflekterar i efterhand 6ver saker
man kanske velat géra annorlunda men inte maktat med. Att sdga ifran illustrerar en
upplevd otillracklighet. I berattelsen som beskrivits som ett exempel pa att saga ifran,
beskriver Fredrik hur han bestamt sig for att inte acceptera att bli outad. Hans stall-
ningstagande innebdr att motsatta sig att bli utpekad som avvikande av sina kollegor,
nagot som kan betraktas som att motsatta sig att goras till sexuell i skolsamman-
hanget ddr sexualitet inte tycks existera (King, 2004). Stillningstagandet innebar
emellertid i sig ocksa att Fredrik kan bli sarbehandlad. Nar heterosexualitet namns
obemarkt, till skillnad fran homosexualitet, kan konsekvensen bli att Lena tvingas
avsta fran att prata om Fredriks hemforhallanden i narvaro av andra. Lena kan inte
veta vilka Fredrik ar 6ppen for och hon kan behdva avstd fran att exempelvis stdlla
fragor om hans partner. Detta innebar att Lena tvingas undvika samtalsimnen som
kan roja Fredriks laggning, vilket i sin tur innebar att den homosexuella subjektspo-
sitionen géms och marginaliseras. Det finns sdledes en motsattning i att & enda sidan
behandlas som alla andra (heterosexuella) och samtidigt férvanta sig att inte behova
bli outad som homosexuell.

Fredrik ger uttryck for en olust att bli outad infor personer han inte kdanner. Lararen
med den skojfriska kollegan berdattar om en anpassning som indikerar att man onskar
agera pa annat satt dn man ibland gor, att lararen sjalv skrattat at Jorgens historier
utgor ett exempel pd det. Bdde att sdga ifrdn och att anpassa ar strategier som kraver
standig narvaro eftersom tidigare handelser bearbetas genom reflektionen och nya
uppkommer som kan innebdra ny anpassning. Att undvika blir ocksa en strategi som
kraver standig ndrvaro eftersom det kravs uppmarksamhet att navigera bort fran de
oonskade situationerna. Lundin (2011) beskriver ggmmandet som ndgot som sker i
samhadllet av dem som tillhor normen. I de exempel pa undvikande som har presente-
rats i foreliggande artikel ar det de som bryter mot heteronormen som sjdlva star for
undvikandet. Fifield och Swain (2002) presenterar liknande resultat nar de forklarar
hur homosexuella ldrare tog sarskilda hansyn och noga 6vervagde sina handlingar for
att inte riskera obehag. Strategin "undvika” tyder pa att det finns mer att dstadkomma
i skolan pa detta omrdade. Undvikandet utgor i grund och botten en indikation pa att
vi i svensk skola trots allt ogdrna talar om vissa saker. Troligt ar med andra ord att vi i
Sverige dnnu inte helt har kommit bort fran det som Allan, Atkinson, Brace med flera
(2008) beskriver som att "Speaking the unspeakable in forbidden places”. Det ar dock
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inte svart att forstd att ndgon vill undvika att visa att man inte tillhér normen. Mot
bakgrund av HBT-personers rattigheter i samhallet dr emellertid iakttagelsen intres-
sant. Diskrimineringslagen (SFS 2008:567) innebar lagstadgade rattigheter och skydd
mot orattvisor. Den ger dock inget skydd mot risken att bli betraktad som avvikande.
Det empiriska materialet i denna artikel visar inte pa nagon diskriminering och ex-
emplen framstar inte heller som nagra lingtgdende eller allvarliga krankningar. Icke
desto mindre utgor undvikandet och anpassningen tva strategier som framkommit
ur materialet. Detta kan tolkas som att det trots allt finns en risk for negativa konse-
kvenser av ndgot slag och att det inte gar att kanna sig helt sdker. Nordberg (2006) ger
exempel pa hur pojkar som bryter mot maskulinitetsnormen riskerar att marginali-
seras och motsvarande risk kan ses i samband med de erfarenheter som beskrivits i
resultaten i denna artikel. Diskrimineringslagen skyddar mot faktisk diskriminering
men inte mot kommentarer och annan typ av sarbehandling. Att larare tvingas vara
uppmadrksamma pa samtal av detta slag och att denna uppmarksamhet leder till noga
overvagda handlingar kan rimligtvis ha betydelse for yrkesutévningen. Vilken bety-
delse och i vilken utstrackning gdr inte att sdga utifrdn resultaten i denna artikel? Yt-
terligare forskning behovs for att belysa sddana konsekvenser. Empirin vacker ocksa
fragor nar det galler homo- och bisexuella larares situation i skolan och de handlar
om huruvida lagstiftaren kommit langre i arbetet med HBT-fragor an skolorna. Ser
vi till de relativt goda resultaten i EVS (European Value Survey, 2008) i relation till
resultaten, vacks fragan om skolan utgor en del i samhallet dar det finns extra anled-
ning att arbeta an mer med vardefragor, trygghet och tillit.

Forebildsskapandet ar den strategi som kontrasterar mest mot de andra genom att
utgora ett konstruktivt exempel. Har ar resultaten samstammiga med det som tidiga-
re beskrivits som "leaking” (Allan, Atkinson, Brace, m.fl., 2008). Forebildsskapandet
bygger i det ena av de tva exempel som givits har, dessutom pd samarbete. Forebilds-
skapandet framstdr som en konstruktiv variant av personifiering eftersom den po-
sitiva uppmadrksamheten riktas mot personen. Inget tyder pa att det inte skulle vara
mojligt att i ett andra steg vanda blicken mot normerna och anldgga ett normkritiskt
perspektiv i undervisningen. Exemplet vilar dock pa ett kollegialt stod samt pa att
personen sjalv har vilja, kraft och engagemang att vilja berdtta om sin laggning. Flera
av exemplen i resultaten tyder pd att sd inte alltid ar fallet. Fifield och Swains (2002)
resultat pekar ocksd i den riktningen. Ansvaret for en lyckosam undervisning i detta
avseende kan knappast ldggas pd individen. Slutsatsen ar darfor att férebildsskapan-
det inte kan betraktas som en allenarddande framgangsfaktor utan snarare som en
mdojlig framkomlig vag.

Avslutningsvis ndgra implikationer och forslag infor fortsatt arbete for att motverka
utanforskap och framja inkludering av HBT-personer i skolan. En viktig iakttagelse
ar betydelsen av samarbete i dessa fragor. I flera avseenden har resultaten gett illus-
trativa exempel pad att vi alla omfattas av gangse heteronorm och att arbetet med att
framja forstaelse och likabehandling behover genomforas som en gemensam lang-
siktig stravan snarare an i form av ett HBT-orienterat projekt. De strategier som be-
rdttelserna vittnar om pdverkar sannolikt de beroérda lararnas handlingsutrymme. [
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synnerhet kan de tre féorstndamnda strategierna uppfattas som tankbara hinder for
yrkesutovningen. Ett begransat handlingsutrymme eller att standigt vara uppmark-
sam i dessa avseenden kan tankas ge konsekvenser, inte bara for de direkt ber6érda
utan for skolan i stort. Genom strategin undvikande mister skolan mdjligheter att
uppvisa mangfald (Allan, Atkinson, Brace, m.fl., 2008). Har galler det att alla hjalps at
att siga ifran om allt ifrdn sma till stora krankningar (jamfor Jorgens historier) sa att
mangfald och 6ppenhet blir del av den norm som kommer till uttryck. Oppenheten i
sig tycks ocksa vara en viktig faktor. Det dr mycket mojligt att Fredrik och Lena hade
kunnat undvika den uppkomna situationen genom att samtala om sina behov och
onskemal. Med det ar darmed inte sagt att vare sig problem eller 16sning ligger pa
Fredrik och Lena. Utmaningen handlar om ett vidare forandringsarbete som syftar
till att forandra attityder till vad som betraktas som normalt att fraga eller samtala
om, sa att olyckliga forgivettaganden kan undvikas. Det till synes framgdngsrika fo-
rebildsskapandet vittnar om den potential som vilar i samarbete om dessa fragor. Vi
behover veta mer om hur det kan ga till och hur det kan bidra till att normer forand-
ras.
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