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Hur kan den tysta
lararkunskapen utnyttjas
for battre undervisning om
styckeindelning i engelska?

M Tvarana

Artikeln beskriver en learning study om styckeindelning av text i dmnet engelska, pd
gymnasienivd. Genom intervjuer kartlades méjliga kritiska aspekter av formdgan till
styckeindelning, varpd ett ldrarlag planerade en forskningslektion utifrdn dessa. Lek-
tionen filmades, analyserades och revideras, vilket upprepades tvad gdnger. Avsikten
med studien var att undersoka vad eleverna hade for uppfattning om vad styckeindel-
ning var bra for, vad de behévde ldra sig for att bli bra pa det, och hur en undervis-
ning som mdjliggjorde detta ldrande kunde se ut. En forutsdttning for att utveckla
férmdgan forefaller vara att forsta styckeindelning i sig, sdvdl som relationen mellan
styckenas inre struktur, placering och textens hela dmnesinnehdll, som underldttande
for ldsarens forstdelse av budskapet. Att de olika 6vningarna under lektionen utgick
ifran ett tydligt problem som var gemensamt och kunde diskuteras/l6sas av elever
tillsammans med ldraren underldttade for eleverna att erfara de kritiska aspekterna.
Aven synliggérandet av ett meningsfullt syfte med lektionen verkade frimja elevernas
ldrande.

AVSIKTEN MED DEN HAR ARTIKELN dar dels att férdjupa kunskapen om det amnesin-
nehall i engelska som utgors av formdgan att styckeindela en text, och dels att genom
att lata ldsaren folja med pa en sammanfattad resa genom denna learning study ex-
emplifiera hur ett lararlag kan arbeta med de fordjupade insikter om undervisning-
ens innehdll som framkommer vid gemensam och noggrann analys av effekten av
undervisningen hos eleverna. En noggrann analys kraver preciserade verktyg, och ett
sadant har vi funnit i det teoretiska ramverk som ligger till grund for de flesta lear-
ning studies. | anvindandet av precisa kategorier och avgransningar for beskrivning-
en av analysarbetet finns en risk att det levande, standigt
foranderliga samspelet mellan larare och elever i klass-
rummet inte framgar. Undervisning ar ett hantverk, och
i likhet med de flesta hantverkspraktiker infinner sig hos
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yrkeskdren med tiden ett tyst kunnande, en intuitiv praxis och for givet tagna forut-
sattningar som varken formuleras for att ifragasattas eller verifieras. Att narstudera
den egna verksamheten i en learning study ar att forsoka explicitgdra denna praxis
i syfte att kunna undersoka och vidareutveckla den. De samtal som forts kring de
iakttagelser lararlaget gjort vid analys av filmer fran forskningslektionerna behandlar
i betydligt storre utstrackning dn vad som framgar av denna sammanfattande be-
skrivning relationer mellan larare och elever, enskilda individers satt att fungera och
gruppdynamiska processer i klassrummet. I denna artikel ar fokus lagt pa att tydlig-
gora de dmnesdidaktiska resultaten angdende just formagan till styckeindelning vid
textskrivande pa engelska.

Att inte kunna lara ut det sjalvklara

Varterminen 2012 genomforde jag tillsammans med en grupp gymnasieldrare i eng-
elska en learning study om styckeindelning av text i amnet engelska. Den learning
study som beskrivs hiar genomfordes av en grupp bestdende av fyra gymnasieldrare
i engelska samt av mig, som ar forskarstuderande vid forskarskolan i learning study
och gymnasieldrare i svenska. Studien genomférdes pa en medelstor mellansvensk
gymnasieskola, i drskurs ett och tva, pa naturvetenskapliga och samhallsvetenskap-
liga program. De deltagande lararna hade mellan tio och ett ars erfarenhet av un-
dervisning, och de mest erfarna av lararna hade dessutom stor erfarenhet av speci-
alpedagogik och pedagogisk utveckling. For att enas om ett relevant amnesomrade
att undersoka narmare utgick lararlaget fran fragan: Vad ar det som vara elever har
stora problem med i vart dmne och som vi inte vet hur vi ska formedla till dem? Vilket
kunnande ar det som vi som dmnesexperter kan val, men som vi trots det ar efter ar
misslyckas med att ldra vara elever?

Ett omrade framstod snart tydligt, nimligen formdgan att anvanda sig av styckein-
delning for att effektivt strukturera sina texter. For larargruppen framstod det som
markligt men védlbekant att vi alla hade stora problem med att fa vara elever att skriva
valdisponerade texter, samtidigt som detta kunnande var nagot som vi sjalva besatt.
Genom en learning study kring formdgan att anvanda sig av styckeindelning vid text-
forfattande ville vi sdledes undersoka hur kunnandet att anvanda en effektiv stycke-
indelning vid textskrivande var beskaffat hos elever i arskurs ett och tva pa gymna-
siet. Det vi fragade oss var: Vad innebar det egentligen att behdarska styckeindelning
som ett verktyg for textskrivande? Vi kdnde igen en valskriven, val styckeindelad text
nar vi sag en, och vi kunde sjdlva producera en, men visste vi egentligen vad eleverna
hade for uppfattning om vad styckeindelning var bra for, och visste vi vad de behdvde
lara sig for att bli bra pa det, och hur vi i sd fall kunde lara ut just det?

Learning Study — ett satt att kollegialt undersoka amnesinne-
hallet genom undervisningspraktiken

Learning study har utvecklats ur japanska tillvagagangssatt for att kontinuerligt stu-
dera och utveckla undervisning. Learning study utgar ifran en explicit teori om ldran-
de och denna anvdnds av ldrarna for planering av undervisningen och for den efter-
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foljande analysen av elevernas forstdelse for larandeobjektet (Pang & Marton, 2003).
Den teori om larande som anvandes i denna learning study var variationsteorin, ut-
vecklad i slutet av 1990-talet (Marton & Booth, 1997). Variationsteorin utgdr ifran att
larande dr ett resultat av att den larande fitt majlighet att urskilja kritiska aspekter av
det som ska laras (larandeobjektet) som han eller hon inte kunde urskilja innan. En
sadan mojlighet ges ndr de kritiska aspekterna av larandeobjektet fokuseras genom
en strukturerad variation av vardet hos dessa aspekter. Den har variationen beskrivs
ndrmare langre fram i artikeln.

Studien gar till s3 att ett lararlag gemensamt valjer ett larandeobjekt for elever pa en
viss utbildningsniva. I allmdnhet brukar man vélja ett larandeobjekt pa det sdtt som
beskrivs ovan - utifran frigan om vad lararlaget har svart att lara eleverna. En viktig
del i studien ar lararlagets analys av de egna uppfattningarna om vad det utvalda
kunnandet egentligen bestar av. Eftersom mycket expertiskunnande ar sd kallad tyst
kunskap, det vill siga kunnande som inte ar explicit formulerat som sddant, kan det
vara svart dven for mycket erfarna ldrare att sitta ord pa vad kunskapen egentligen
bestar i. Det ar inte heller ovanligt att lararna blir varse att de inte alls ar sd 6verens
om vad larandeobjektet bestar i som de tidigare trott. En mojlighet, som utnyttjades
i den learning study som har beskrivs, ar att ta utgdngspunkt i dmnesdidaktisk lit-
teratur, samt i lararnas egna tidigare undervisningserfarenheter, for att narma sig ett
gemensamt avgransande av larandeobjektet. Valet av larandeobjekt omfattar alltsd i
sig en analys for lararlaget. Darefter bor lararna dven ha identifierat vilka aspekter av
larandeobjektet de tror ar kritiska for elevernas forstdelse av detsamma, i meningen
avgorande att ha erfarit for att kunna nd fram till en uppfattning av larandeobjektet
som motsvarar den lararna avsett. Ett sdtt att gora detta, som anvandes i denna lear-
ning study, ar att gora en analys av intervjuer med elever kring larandeobjektet. Den
intervjustudie som utfordes kring styckeindelning beskrivs nedan.

Utifran fordjupade kunskaper om larandeobjektet, och om elevernas forstaelse for
detta, planerar ldrarlaget sedan gemensamt en forsta forskningslektion med hjilp
av en eller flera larandeteorier, som variationsteorin (Lo, 2012). Nagon av lararna i
gruppen genomfor lektionen, och denna observeras - direkt eller genom filmning
- av de 6vriga lararna. Efter att ha analyserat lektionen revideras denna och en ny
forskningslektion planeras och genomf6rs med en ny grupp elever. Lararen kan vara
densamma eller en annan ldrare ur gruppen. Revidering och nytt genomforande av
forskningslektioner fortsatter sa lange larargruppen vill. I den har beskrivna studien
valdes det vanliga antalet av tre forskningslektioner. Det var alltsd bara tre av de fem
medverkande ldrarna i laget som holl i nagon forskningslektion, men alla de delta-
gande ldrarna planerade och reviderade lektionerna gemensamt. Genom att syste-
matiskt undersoka en verksamhet fungerar learning study som modell for praktik-
utvecklande praxisnara forskning, och genom att tydligt redogora for de teoretiska
antaganden som legat till grund fér undervisningens planering och analysen av dess
utfall underbyggs de slutsatser om dmnesinnehallets beskaffenhet som dragits i stu-
dien.
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Elevernas aktuella kunnande — undervisningsdesignens utgangspunkt
Efter att larargruppen enats om ett larandeobjekt - formagan att anvanda sig av
styckeindelning vid textskrivande — genomfordes en forundersokning i form av en-
skilda, semistrukturerade intervjuer med fem elever kring hur de uppfattade stycke-
indelning. Eleverna fick titta pa en elevuppsats som ursprungligen skrivits med god
styckeindelning, men dar styckena tagits bort sa att texten utgjorde en hel massa,
omfattande ungefar en A4. De ombads sedan lamna synpunkter pa hur uppsatsen
skrivits, och hur den skulle kunna forbéttras. Darefter fick de jamfora med samma
text, med den ursprungliga styckeindelningen intakt, och fragor kring syftet med
styckeindelning, och varfor indelningen sdg ut som den gjorde, stdlldes. Varje inter-
vju tog mellan tjugo och trettio minuter, och gjordes i enrum av mig. Intervjuerna
spelades in med hjalp av filmkamera och transkriberades, varefter materialet analy-
serades fenomenografiskt (Marton, 1981).

[ en fenomenografisk analys beskrivs de olika sdtt pa vilka ett fenomen kan erfaras,
genom att man kategoriserar uttalanden om fenomenet efter vad intervjupersonerna
talar om nar de uttalar sig om fenomenet och efter hur de talar nar de uttalar sig. Vad
man talar om (uttalandenas referentiella aspekter) och hur man talar om det (uttalan-
denas strukturella aspekter) ger en bild av det satt pa vilket fenomenet erfars. Syftet
med intervjuerna var att kartlagga den forforstaelse av fenomenet styckeindelning
av text som fanns hos den undersékta mdlgruppen. Elevernas uttalanden kategorise-
rades enligt de sdtt pa vilka de refererade till styckeindelning. Darefter analyserades
den inre strukturen inom dessa kategorier av uttalanden, i syfte att kartldgga olika
mojliga sdtt att tala om styckeindelning. Analysen sager alltsa inget om varje enskild
respondents uppfattning av vad styckeindelning ar. Varje elev gav ocksa prov pa flera
olika satt att beskriva styckeindelning, bland annat utifran vilka fragor och foljdfra-
gor som stdlldes. Detta satt att kartlagga det mgjliga utfallsrummet av erfaranden
av ett fenomen diskuteras bland annat av Marton och Pong (2005). Utfallsrummet
av kategorier av erfaranden av styckeindelning fran forundersokningen redovisas i
tabell 1 pa sid 54.

Infor planeringen av den forsta forskningslektionen traffades larargruppen for att
sjdlva diskutera och analysera de egna erfarenheterna av styckeindelning, med ut-
gangspunkt i forundersokningsresultatet och lararnas egna dmneskunskaper. Den
uppfattning av styckeindelning som larargruppen hade som madl med undervisning-
en, att eleverna skulle besitta, kallas for det avsedda larandeobjektet. Det motsvaras
bast av det satt att uppfatta styckeindelning som dterges av uttalandena i kategori D,
i tabell 1 (sid 54). Att uppfatta styckeindelning pa det sitt som beskrivs i kategori D
innebar att se styckeindelning som ndgot som utgar ifran textens innehall, som struk-
turerar olika delar av textinnehallet i forhallande till varandra, och som gors i syfte
att skapa en text som pad ett effektivt satt kommunicerar sitt budskap till en lasare.
Det har sdttet att se pd vad styckeindelning ar 6verensstamde i hog utstrackning med
lararnas uppfattning. For att beskriva de egna uppfattningarna om styckeindelning
anvande lararlaget terminologi fran en i engelskundervisning vanligt forekommande
typ av uppsatsskrivande dar en uppsats struktureras i fem stycken, five-paragraph es-
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Kategori av

Referentiell struktur hos uttalandena

Strukturell struktur

uttalanden hos uttalandena
Det &r lattare att skriva korta stycken
A styckeindelning
som underlattande for | "jag tycker det dr enklare att ldsa, och rittstava Forfattarperspektiv
skrivandet efterdt”
Det ar léttare att ldsa korta stycken
5 styckelnc.l'e Ining .| ’styckena dr ju till for att gora det liksom ldttare, , .
som underléttande for| |- . B ) ~ Léasarperspektiv
i for ndr jag ser detta dr det som en liksom det dr
lasandet . .
vildans ostrukturerat alltsa”
Underlattar planerandet av texten for skribenten
Nytt stycke — nytt imne
“ndr man typ byter dmne”
Styckeindelning kopplat till planerandet av
C styckendelning som |texten
framhévande av “typ som ett uppligg: hur ska det borja, jag gjorde |Amnesinnehall,
textens budskap vid  |som en liten mind-map, ungefdr, med forst textstruktur,
planering och huvuddmnet/...]” forfattarperspektiv

skrivande av texten

Styckeindelning som magkénsla
“det dr lite av en vanesak och sa mdste man liksom

gora lite rader och stycken ndr det kinns bra typ
som ett uppldgg: hur ska det borja, jag gjorde som
en liten mind-map, ungefdr, med forst huvuddmnet”’

D styckeindelning
som framhédvande av
textens budskap vid
lasande av texten

Underléttar forstielsen av texten for 1dsaren

Ett stycke — ett resonemang/ en poing

“ndr man kédnner att man har gjort liksom en podng
och sen sa gor man den till ett stycke”

Fokus pé de inledande orden

“Det dr ord som liksom the invitation’ det kan
ndstan vara som som sin egna titel néstan. Inte for
att det dr en titel fast det kinns sd och det drar in

en”
Skillnaden mellan radbrytning och

styckeindelning
“inte sd att det dr mellanrum utan bara sa att det

liksom bryter och gdr ner sa direkt”

Amnesinnehall,
textstruktur,
mottagarperspektiv

Tabell 1: Utfallsrummet for erfaranden av styckeindelning i f6rundersékningen.

say. En sadan innehaller ett inledande stycke, en introduktion, tre amnesfordjupande
stycken, eller brodtextstycken, och ett avslutande och sammanfattande stycke, sam-
manfattningen. Uppsatsformen betraktas som grundldggande i skrivundervisning
men diskuteras daven utifran om den eventuellt verkar begransande for elever i vidare
utveckling av skrivandet (Nunnally, 1991).
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Kritiska aspekter — vad eleverna maste urskilja for att kunna styckeindela

Fragan var nu pd vilket sdtt en undervisning som mojliggjorde for eleverna att erfara,
och darmed urskilja, styckeindelning pa ett satt som motsvaras av strukturen hos
uttalandena i kategori D snarare dn de i kategori A-C, kunde iscensattas? De struk-
turella aspekter som skilde larandeobjektet som det erfars i kategori D, fran de 6vriga
kategorierna, kallas i variationsteorin for larandeobjektets kritiska aspekter, da dessa
ar kritiska for den undersokta elevgruppen. I detta fall verkade det, enligt forstudien
och lararlagets inledande diskussioner, kunna rora sig om att (I) urskilja relationen
mellan styckenas inre struktur (det vill saga om ett stycke till sin utformning var en
introduktion, ett amnesfordjupande brodtextstycke, eller en sammanfattning) och
textens hela dmnesinnehdll. En annan kritisk aspekt (II) var relationen mellan tex-
tens dmnesinnehdll och de olika styckenas forekomst och placering i texten. Biagge
dessa kritiska aspekter utmarker uttalandena i kategori C och D i tabell 1, men saknas
i kategorierna A och B. En sista kritisk aspekt som identifierades infor designen av
den forsta forskningslektionen var samspelet mellan forfattar- och mottagarperspek-
tivet. Som synes var det for eleverna majligt att missa den for kommunikation (som
textskrivande) sa grundlaggande utgangspunkten att (III) kommunikationens form
bor underldtta mottagarens forstdelse av budskapet. Manga elever beskrev syftet med
textens uppbyggnad framst utifrdn textforfattarens perspektiv, oavsett om de i 6vrigt
gav uttryck for en enklare forstdelse av textuppbyggnad (som i kategori A), eller en
mer komplex sddan (som i kategori C).

Forskningslektionens design — hur far vi eleverna att se de kritiska aspekterna?
Vid designandet av den forsta forskningslektionen utgick lararlaget fran det satt pa
vilket de vanligen undervisade om styckeindelning, samt fran tankar kring uppsatser
och styckestruktur hos Bo Lundahl (2009). Designen utgick dessutom fran Marton
och Booths variationsmonster, och inneholl flera forsok till variation av de identifie-
rade kritiska aspekterna. Marton och Booth (1997) beskriver i variationsteorin hur
urskiljandet av nagot kraver att det kontrasteras mot resten av varlden. Genom att
variera enbart en viss aspekt av larandeobjektet som vi som larare 6nskar att eleverna
ska urskilja, majliggor vi for dem att separera ut detta fran 6vriga aspekter av laran-
deobjektet. Detta slags variationsmonster dterfinns i tabell 2 som kontrastering. Vill
vi att eleverna ska fa syn pd aspekten farg kan vi exempelvis variera ett foremals farg
men inte dess form eller funktion (vi kontrasterar en r6d mugg med en blg, en grén
osv.). Nar aspekten urskilts med kontrastering kan ett omvant variationsmonster, dar
den fokuserade aspekten halls invariant medan resten varieras, mdjliggora en gene-
ralisering for eleven. Aspektens effekt for olika forhdllanden separeras da fran andra
aspekter (vi kan exempelvis visa hur den réda muggen har en likhet med en rod
blomma och en r6d tomatsas, trots de i 6vrigt ganska stora skillnaderna mellan dessa
féremal). Marton och Booth framhdller vid sidan av dessa tva variationsmonster fu-
sionen, dar flera olika aspekter av larandeobjektet varieras samtidigt for att aspektens
relation till 6vriga aspekter av objektet, liksom till dess helhet, ska kunna erfaras av
eleven. De tre variationsmonstren sammanfattas i tabell 2 pa sid 56:
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Variationsmonster |Fokuserad aspekt |Icke fokuserad aspekt
Kontrast Variant Invariant
Generalisering Invariant Variant

Fusion Variant Variant

Tabell 2: Variationsménster av strukturella aspekter hos erfaranden av ett ldrandeobjekt.

For att utvardera i vilken utstrackning vi lyckats genomfora en undervisning som
mojliggjorde for eleverna att erfara larandeobjektet pa det satt som vi avsett, filmade
och analyserade vi det som iscensattes, det vill sdga det larandeobjekt som framstod
genom undervisningen. For att mata om undervisningen haft resultat, genomfordes
ett for- och eftertest i syfte att mata elevernas levda larandeobjekt, det vill sdga den
uppfattning av styckeindelning som eleverna tog med sig efter lektionen. Efter att ha
analyserat filmen frdn lektionen utifran det satt pa vilket vi kunde hora och iaktta
att eleverna forefoll ha uppfattat inneborden av styckeindelning, kunde larargruppen
enas om saval lyckade som mindre lyckade inslag i lektionen.

Analys av den forsta forskningslektionen

Ett lyckat inslag i forsta lektionen var en uppgift dar eleverna fick jamfora tre olika
styckeindelningar av samma elevuppsats. Eleverna fick ut de tre olika texterna pa
papper och fick i uppgift att forsoka avgora vilken av de tre texterna som var bast,
samt beratta varfor. Den kritiska aspekt som fokuserades var aspekt (I), styckein-
delningen i relation till textens amnesinnehadll. Denna kontrasterades genom de tre
olika textvarianterna, medan textinnehdllet i 6vrigt holls invariant. Eleverna kunde
snabbt se att viss slags indelning bidrog till effektivare kommunikation av innehallet
an annan.

Det andra lyckade inslaget var den avslutande 6vningen i forsta lektionen, dar elev-
erna fick ut en klassisk five-paragraph essay pa papper. Alla eleverna fick samma text,
men for en femtedel av dem var det inledande stycket, introduktionen, 6verstruket
med svart. For en femtedel var forsta brodtextstycket Gverstruken, for en femtedel
andra brodtextstycket, och detsamma gallde for tredje brodtextstycket och samman-
fattningen. Eleverna fick i uppgift att utifran informationen i de 6vriga stycken sjilva
skriva det saknade stycket till sin text. Genom att sdval textens dmnesinnehdll som
styckeindelningen i stort holls invarianta medan utformandet av stycket som eleverna
sjalva skrev varierades fokuserades kritisk aspekt (I), relationen mellan styckenas inre
struktur och textens hela dmnesinnehall. Under dessa 6vningar gjorde eleverna ut-
talanden som forefoll 6verensstamma med larargruppens avsedda larandeobjekt, och
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de deltog aven pa ett mer sjalvklart och intresserat satt an i ovrigt under lektionen.

Mindre verksamma forsok till variation som gjordes under den forsta forsknings-
lektionen var en inledande diskussion av ett "daligt exempel” som visades upp pa
powerpoint av lararen. Exemplet bestod av en dldre, avidentifierad elevuppsats som
inte alls var styckeindelad, och tanken var att eleverna genom att se och diskutera
bristande kvaliteter hos exemplet skulle urskilja just styckeindelning som en avgo-
rande aspekt for god textkvalitet. Olyckligtvis var textexemplet illa valt, eftersom det
hade en rad andra brister dn enbart avsaknad av styckeindelning, och den fraga som
stalldes till eleverna var alltfér 6ppen, och inbjod till diskussion av allehanda brister
hos texten. Ingen sarskild aspekt av texten fokuserades dirmed. Dessutom laste lara-
ren hogt upp hela texten for eleverna, eftersom den utgjorde en ganska ooverskddlig
textmassa pa powerpoint-bilden, vilket var ett tydligt oengagerande inslag.

Ndsta moment pa lektionen var att lararen tydligt for eleverna motiverade det kun-
nande som dagens lektion skulle behandla, ndmligen styckeindelning. Avsikten var
att i enlighet med idén om bedomning for larande (Lundahl, 2012) tydliggora syftet
med undervisningen for eleverna, och den aspekt vi avsag att fokusera var mottagar-
perspektivet. Detta gjordes dock genom att lararen beskrev hur ett tydligt forfattar-
perspektiv vid textskrivande ledde till battre resultat vid skrivande av det nationella
provet i engelska, som snart skulle komma, och med ett citerat exempel fran amnes-
planen, pd powerpoint-presentationen, understrok hur viktigt mottagarperspektivet
var i Skolverkets beskrivning av innehadllet i amnet engelska. Vid analys av filmen
framstod dessa moment som oengagerande transportstrackor. Eleverna gav inte teck-
en pa att ha fatt sitt intresse vackt eller ha motiverats av lektionsinslagen. Nedan,
under beskrivningarna av den andra och den sista forskningslektionen, visas hur vi
med smd men avgorande forandringar av dessa moment i den sista forskningslektio-
nen lyckades vdcka elevernas intresse och motivation.

Ytterligare exempel pa variationsmonster som fanns i den forsta forskningslektio-
nen, men som inte fungerade bra, och som darfor reducerades sd mycket som mgj-
ligt, var dels ett flertal olika exempel pa samma slags styckeindelningsstruktur (five-
paragraph essay), dels narldasning av den inre styckestrukturen i en av texterna. I det
forsta fallet rorde det sig om fyra olika five-paragraph essays som under olika delar
av lektionen anvdandes som exempel. Genom att indelningsstrukturen hélls invari-
ant men textinnehdllet varierades kunde man tankt sig att indelningens relation till
innehallet (kritisk aspekt II) skulle framga, men som helhet var det for utspritt Gver
hela lektionen for att fungera bra, och medférde istéllet att onodigt mycket tid for
eleverna gick at till att satta sig in i varje nytt textexempel. Till sista forskningslektio-
nen reducerades darfor antalet textexempel till tva.

Det andra momentet som forandrades kraftigt var en lang lararledd narstudie av
den inre strukturen i olika stycken i en five-paragraph essay. Uppsatsen visades forst i
sin helhet pa powerpoint infor klassen, darefter visades ett stycke i taget, och lararen
diskuterade for varje stycke med klassen vilken eller vilka av meningarna i stycket
som var extra viktiga for att lyfta fram textens amnesinnehall. Dessa meningar, som
bendamndes topic sentences, eller amnesmeningar, markerades med annan farg i tex-
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ten pa powerpointen. Avsikten med den gemensamma narldsningen var att fokusera
kritisk aspekt (I), relationen mellan styckenas inre struktur och textens hela dmnes-
innehall, genom att styckestrukturen varierades (olika slags stycken, och olika topic
sentences) medan textinnehallet forstds var invariant. Dock gjorde valet av redskap
for presentation av styckena, powerpoint-presentationen, att bara ett stycke i taget
syntes for eleverna, varfor det blev svart att se imnesmeningarnas funktion i forhdl-
lande till hela texten. Dessutom visade detta moment tydligt att det inte ar tillrackligt
att visa upp en variation for att eleverna ska erfara denna. Det langdragna momentet
med narlasning av en text pa projektorduk i ett nedslackt klassrum dar lararen i langa
stycken foreldste, ledde helt enkelt till att eleverna lutade sig tillbaka, tappade kon-
centrationen och i vissa fall helt enkelt somnade.

Analys av den andra forskningslektionen

Efter att ha analyserat filmen frdn den forsta forskningslektionen gjordes vissa forand-
ringar till den andra forskningslektionen, som genomfordes av en ny larare i laget, och
med en ny elevgrupp, men i mangt och mycket liknade upplagget den forsta lektionen.
[ stallet for att helt andra karaktar pa de moment vi ville behalla men inte var helt néjda
med, fordandrades de bara gradvis. Under diskussionerna i ldrarlaget formulerades dock
allt tydligare en mdlsdttning som kan sammanfattas i att vi trodde oss ha identifierat
nagot sd ndr riktiga kritiska aspekter att arbeta med for elevgrupperna, men att vi annu
inte hittat nyckeln till att mojliggora ett erfarande av dessa for eleverna.

Vid analysen av filmen fran den andra forskningslektionen fann vi fler tecken pa
larande, i form av uttalanden som 6verensstimde med vart avsedda larandeobjekt,
hos eleverna, och det som framfor allt forandrades var utfallet av det avslutande mo-
mentet, dir eleverna fick i uppgift att sjilva skriva det saknade stycket i en text. Ov-
ningen genomfordes pa samma satt som i den forsta forskningslektionen, men med
den skillnaden att efter avslutat skrivande (eleverna fick ungefar fem minuter pa sig
att skriva det nya stycket), ombads fem elever, vilka alla hade tilldelats papper med
olika stycken av texten Gverstrukna, att i tur och ordning lasa upp sina stycken, sa att
en helt nyskriven uppsats bildades, men med ett amnesinnehdll som Gverensstamde
med det som fanns i den ursprungliga uppsatsen.

Ndgot som ocksa forandrades tydligt i den andra forskningslektionen var lararens
beskrivning av syftet med lektionen. I larargruppen hade vi diskuterat det markliga i
att vi sjdlva angav ett motiv for undervisningen som inte alls 6verensstimde med det
motiv som genomsyrade vart avsedda larandeobjekt. Motivet som angavs i inledning-
en pa forskningslektion ett var att kunskap om mottagarperspektiv foresprakades i
Skolverkets amnesplaner, och att skrivande med god styckeindelning belonades med
bra betyg pa nationella provet i engelska. Det framtradande motivet for vart avsedda
larandeobjekt var dock styckeindelningens och mottagarperspektivets betydelse for
effektiv kommunikation (kritisk aspekt III). Det ar anmarkningsvart hur stor skill-
nad denna forskjutning av fokus for hela verksamheten under lektionen hade bade
for eleverna och for oss som larare. Vi undervisade inte for att eleverna skulle nd hoga
betyg, utan for att de skulle bli goda kommunikatorer.
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Analys av den sista forskningslektionen

[ den sista forskningslektionen, som genomfordes av ytterligare en annan larare ur
gruppen, for en ny elevgrupp, férandrades det inledande momentet, dar en icke inde-
lad elevtext visades upp for eleverna pa powerpoint, pa ett litet men avgorande satt.
stallet for att lararen laste hela texten for eleverna, ombads en elev att borja lasa tex-
ten hogt, och att avsluta dar hon tyckte att det passade att gora ett nytt stycke, varvid
en ny elev 6vertog ldsandet fram till dess han tyckte det var dags att avsluta stycket,
och sd vidare. Genom denna forandring deltog inte bara de hoglasande eleverna, utan
alla klassens elever i lasandet av texten, darfor att alla elever for sig sjalva kunde gissa
var den lasande eleven skulle vdlja att avsluta stycket. Textinnehallet holls invariant,
medan den fokuserade aspekten, styckeindelningen (kritisk aspekt II), varierades ge-
nom att den indelning som gjordes av de hoglasande eleverna kontrasterades mot
varje elevs eget tysta val av styckeindelning.

Liksom i den andra forskningslektionen fokuserades mottagarperspektivet i lara-
rens motivering till undervisningsinnehallet for lektionen. Ovningen dir eleverna
fick jamfora tre olika indelningar av samma text beholls och skapade en kontras-
tering av olika slags styckeindelning. Det ldnga momentet med narldsning av en
text pa powerpoint forsvann dock helt ur den sista forskningslektionen, och i stallet
stannade lararen och eleverna kvar i den av de tre varianterna pa styckeindelning av
samma text som de enats om fungerade bast. Med denna text pa papper framfor sig
fick eleverna tillsammans med lararen diskutera hur de olika styckena i texten var
uppbyggda och fungerade i relation till textens hela innehdll. Lararen fragade elev-
erna om vilken mening i varje stycke de tyckte var den viktigaste och varfor. Under
diskussionen sammanfattade lararen pa tavlan det som sades, och skissade pd det
sattet upp en stodstruktur for en five-paragraph essay, med beteckningar pa stycken
och nyckelmeningar. Innehallet som diskuterades var i stort sett detsamma som togs
upp under narldsnings-foreldsningen i den forsta forskningslektionen, men utgdngs-
punkten var den uppsats som eleverna under den narmast foregaende 6vningen hade
fatt mojlighet att satta sig in i ordentligt. Genom detta och genom att lararen samlade
in och strukturerade de idéer om styckeindelning och textstruktur som redan fanns
hos eleverna, forandrades momentet fran abstraherande och lararcentrerat till kon-
kret och elevcentrerat.

Det avslutande momentet dar eleverna skrev det saknade stycket i en uppsats, ge-
nomfordes som i den andra forskningslektionen, men med skillnaden att i stdllet for
att bara lata fem elever lasa upp sina nyskrivna stycken, ombads de fem eleverna att
ga fram och stalla upp sig framfor klassen for att pa sa sitt med sig sjalva gestalta de
fem styckena i en five-paragraph essay. Denna lilla forandring tydliggjorde meningen
med 6vningen for klassen. Lararlaget enades om att ett alternativ for ett framtida
lektionsupplagg kring samma dmnesinnehdll kunde vara att utgd fran just denna
ovning, for att kunna arbeta vidare med eleverna som aktiva skapare av smd mini-
uppsatser. Har framtradde for oss att vi framst 1atit eleverna arbeta med bedémning
av texter trots att vi egentligen onskade utveckla deras formaga att sjdlva producera
texter med hjilp av god styckeindelning. Ovningar dir eleverna i mindre grupper fatt
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planera och genom gestaltande demonstrera en disposition av texter med ett pa for-
hand givet innehdll, hade kunnat fokusera mer pa anvandandet av styckeindelning
for skrivande, utan att ett langt moment av skrivande av en hel uppsats hade kravts.

Resultat fran for- och eftertest

Ett vanligt forekommande satt att mata resultaten fran en learning study ar att ge-
nomfora for- och eftertest for att jamfora kunskapsutvecklingen mellan de olika
grupperna i olika forskningslektioner. Denna metod anvdndes dven har, och da en
viktig del av erfarenheterna fran studien handlar om just problem med detta satt att
mata elevers kunnande, diskuteras for- och eftertestens utformning nedan. Det for-
och eftertest som genomfordes med var och en av de tre elevgrupperna fore och efter
den genomforda forskningslektionen bestod i att markera lampliga indelningar av
stycken i en text som ursprungligen var skriven som en five-paragraph essay, men dar
styckeindelningen tagits bort. Efter den forsta forskningslektionen var det 29 procent
av eleverna i gruppen som hade forbattrat sina resultat, och medelf6érbattringen var 17
procent av resultatet pa fortestet, medan det efter den sista forskningslektionen var
44 procent av eleverna som hade forbdttrat sina resultat, med en medelférbattring pa
37 procent.

Lararlaget insag dock efter inledd studie att testet snarare mdter formdgan att be-
doma, eller korrigera en existerande text, dn formagan att planera och skriva en egen
text. Forutsatt att dessa formdgor pd ndgot vis kan antas samvariera siger testre-
sultaten dndd nagot om huruvida undervisningen var effektiv eller inte. Ett annat
problem med testen var att det inte var samma text som eleverna ombads dela upp i
stycken i fortestet som i eftertestet. Texten i eftertestet kan generellt sett ha uppfat-
tats som svarare eller lattare att ratt markera styckena i. Eftersom alla tre grupperna
fick samma varianter av for- och eftertesten ska det dnda ga bra att jamfora hur stor
gruppens forandring i medeltal var. Det var dock bara 17 elever i den forsta under-
visningsgruppen och 16 i den sista, som genomforde bagge testen, vilket ar ett litet
underlag att dra slutsatser ifran.

Metoden att anvanda for- och eftertest for att mata effekten av forandrad under-
visningsdesign i en learning study kraver dels att testet verkligen mater det avsedda
larandeobjektet - vilket det i detta fall knappast gjorde - dels att testet mater larande-
objektet i forhallande till de kategorier av erfaranden som iakttagits i utfallsrummet
for larandeobjektet under forstudie och analys av forskningslektioner. Det eftertest
som gjordes har sade ingenting om hur elevernas levda ldrandeobjekt, den uppfatt-
ning av ldrandeobjektet som eleverna tar med sig ut ur klassrummet, forhaller sig till
det av lararna avsedda ldrandeobjektet. Trots bristerna i for- och eftertesten kunde
lararlaget anda avgora om en utveckling av forstdelsen av styckeindelning skett i klas-
serna, genom noggrann analys av elevernas yttranden under lektionerna, och lagets
bedémning var att elevernas forstdelse av styckeindelning utvecklades i betydligt
hogre grad under den sista forskingslektionen. Bristerna kan inte heller sagas paverka
resultatet av ldrarnas forstaelse for larandeobjektets innebord. Studien genomfordes
i syfte att fordjupa kunskapen om vad det ar att kunna styckeindela nar man skriver
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en text i engelska, och genom noggrann analys av hur elevernas erfaranden av stycke-
indelning kommer till uttryck kunde lararlaget komma narmare en forstaelse av vad
det ar man behover ldra sig for att kunna styckeindela. Genom allt mer utvecklade
elevutsagor om styckeindelning under forskningslektionerna framtradde tydliga re-
sultat av hur forstdelsen for larandeobjektet utvecklades under lektionerna.

Slutsatser

Slutsatser som kan dras av studien betraffande inneborden av formagan att beharska
styckeindelning som ett verktyg for skrivande ar foljande:
+ Att styckeindela en text kan ses som att

>

forenkla for sig sjalv nar man skriver en text genom att det blir ett kort
stycke i taget,

forenkla for lasaren genom att gora det lattare att lasa korta stycken,
strukturera olika delar av textinnehallet till varandra nar man planerar
en text,

underldtta for lasaren att forsta hur olika delar av textinnehdllet forhal-
ler sig till varandra.

* Det sistndamnda synsdttet dr det som efterstravas i engelskundervisning pa
gymnasiet, och for att eleverna i de undersokta grupperna skulle kunna se
styckeindelning sd kravdes att undervisningen lyfte fram:

>

hur ett styckes funktion i relation till 6vriga delar av texten speglas av
styckets uppbyggnad (genom till exempel topic sentences och referenser
till 6vriga stycken i texten),

hur placeringen av olika stycken i texten samspelar med det dmnesin-
nehdll som lyfts fram i de olika styckena,

lasarperspektivets betydelse nar man skriver en text.

Slutsatser som kan dras av studien betrdffande inneborden av vilka forutsittningar
som kunde bidra till att eleverna utvecklade férmagan att styckeindela ar foljande:

* Variation av kritiska aspekter av styckeindelning genom kontrastering och
generalisering forefoll underlatta for elevernas utvecklande av formdgan.

* Variationsmonster som astadkoms genom elevernas aktiva deltagande (till
exempel ndr de sjdlva laste upp en text) foref6ll mer verksamma an variations-
monster som bara presenterades av ldraren.

* Vi fann att nar de olika 6vningarna under lektionen utgick ifrdn ett tydligt
problem som eleverna kunde diskutera/l6sa tillsammans med lararen (Hur
bor texten styckeindelas? Vilken text har den basta styckeindelningen? Vilken
ar den viktigaste meningen i stycket och varfor? Hur kan det saknade stycket
utformas?) sd var det lattare for eleverna att erfara den kritiska aspekt som
uppgiften fokuserade.

« Aven synliggérandet av ett meningsfullt syfte med lektionen (bittre kommu-
nikation snarare dn hogre betyg) verkade framja elevernas larande.

+ Ovanstdende verksamma forutsattningar i undervisningen gick att dstad-
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komma med hjélp av férhallandevis smd, men genomtankta férandringar med
direkt utgangspunkt i elevernas erfarande av styckeindelning.

Att synliggora det sjdlvklara

Det kan forefalla som att ovanstdende resultat — beskrivningen av styckeindelning
som underlittande for mottagarens ldsning, och dess utformande som av betydelse
for tolkningen av hela textens innehdll - borde vara sjdlvklart for erfarna larare i
engelska. Det dr det ocksa, och det ar just det som ofta stéller till problem i under-
visningen. Sddana kunskaper som for den insatte utdvaren av en verksamhet, i det
har fallet forfattande av texter, sitter ”i ryggraden” blir ofta sa kallad "tyst kunskap”,
det vill sdga ett kunnande som inte kan uttryckas i ord (Johannessen, 1988; Polanyi,
2009). Learning study kan vara ett satt for larare att genom systematiska narstudier
av den egna praktiken bli medveten om dessa forgivettaganden - kunskaper som ar
omedvetna for lararna. Ett exempel pa ett sddant forgivettagande dr den 6msesidigt
paverkande relationen mellan form och innehall i text som eleverna maste urskilja for
att erfara larandeobjektet pa samma satt som ldrarna.

Aven resultatet att det dr viktigt att i undervisningen lyfta fram det egentliga syftet
med verksamheten - att eleverna ska utveckla sin formdga att kommunicera effek-
tivt — ar latt att avfarda som trivialt. Dock ar det inte orimligt att tanka sig att larare
ofta faller for frestelsen att medvetet eller omedvetet hanvisa till just kunskapskrav
och kursmal for att motivera eleverna. Dels uppmuntras detta genom en kultur dar
skolans styrdokument ofta framhalls som valdigt viktiga, och dar det understryks att
eleverna ska vara insatta i dmnesplaner och medvetna om kunskapskraven, dels finns
ivart samhalle som helhet en forestdllning om att beloning i form av exempelvis hoga
betyg ar motiverande for elever. Detta fokuserande av betygen riskerar att skymma
sikten for det verkliga motivet for att lara sig styckeindelning: att kommunicera effek-
tivare. For att en uppgift ska fungera som en meningsfull del av en verksamhet beho-
ver den svara mot ett motiv for verksamheten, som utgar fran ett reellt behov hos del-
tagarna (Davydov, 2008). Kanske dr behovet av att kommunicera mer grundlaggande
for eleverna dn behovet att prestera for hoga betyg? Det forefaller ocksa vara viktigt
att undervisningen bestar av problem som loses gemensamt av larare och elev, dar
alla parters bidrag till problemlosandet ar viktiga, ndgot som forutsatter att lararen
inte har en "fardig 16sning” som eleverna forvantas komma fram till (Matusov, 2000).

Andra erfarenheter som gjordes under studien var de mer generella vinsterna for
lararna med deltagandet i studien:

* Genom att gemensamt diskutera och ifrdgasitta den egna undervisningen
tydliggjordes att lararna i hog utstrackning undervisar pa liknande satt. Den-
na iakttagelse 6verensstimmer med dem som gjorts av Stigler och Hiebert i
The Teaching Gap (1999), dar forfattarna menar att de inomkulturella skillna-
derna i undervisningsstil dr betydligt mindre an de mellankulturella, efter-
som undervisningspraktiker lars in kulturellt genom den egna skolgangen.

+ Lararlaget bedomde att deras formaga att undervisa forbattrades genom de
kollegiala samtalen med explicit fokus pa undervisningsinnehallet. Larares
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samtal tenderar att rora sig mer kring undervisningens utformning och orga-
nisation dn kring fragor om hur dmnesinnehdllet ar beskaffat och hur elev-
erna uppfattar det, ndgot som kan forandras genom arbete i learning study
(Holmgvist, 2011). Bland annat uppskattades det variationsteoretiska bidraget
till ett professionellt didaktiskt sprak. Laila Gustafsson har visat hur larare
efter arbete i learning study fortsdtter att anvanda ett variationsteoretiskt
ramverk for att analysera sitt amnesinnehdll (2008).
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