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Bedomning och betyg
ur en larares perspektiv

Inger Ridderlind

| denna artikel vill jag belysa nagra av mina erfarenheter av bedémning och
betyg. Jag har undervisat i éver 30 ar i grundskolan, fran arskurs fyra till
nio. Mina dmnen 4r matematik och NO och det 4r fran dessa skolimnen
jag hamtar mina perspektiv. Beddmning far mera fokus och enbart den

malrelaterade betygsittningen tas upp.

VAD AR EGENTLIGEN BEDOMNING? Under mina f6r-
sta ar som lirare betraktade jag bedomning som
nagot summativt !, Det var det eleverna fick tillbaka
i form av en rittad lixa eller ett rittat prov. Ordet
ritta” med metoden poing eller ritt och fel var
vanligt forekommande. I klassrummet och under
arbetsprocessens ging handlade det f6r mig mycket
om att forstd hur elever tinker, vilka missuppfatt-
ningar de har eller vilka utmaningar de behéver for
att utvecklas vidare. Det kunde handla om att pla-
nera for en hel klass med utmanande aktiviteter
eller att bemota en enskild elev. Aterkopplingen till
eleven/gruppen kunde vara muntlig, men innebar
dven skrivna kommentarer till inlimnade arbeten.
Detta arbete betraktade jag tidigare inte som be-

démning utan nigot som tillhérde undervisningen.
Bedémning gjordes i slutet av ett omrade f6r att
utvirdera kunskaperna, det vill siga bedomningen
hade en summativ karaktir och var ett instrument
for att kunna sitta betyg. Jag hade da ett mer pro-
duktorienterat perspektiv, vilket innebar att det
handlade om att avgora vilka kunskaper en elev
hade vid ett visst tillfille. Den information jag fick
vid bedémningen anvindes till att sitta betyg eller
i bista fall till resursomférdelning pa skolan. Det
andra perspektivet, processperspektivet som inne-
fattar hela lirandeprocessen och syftar till att sti-
mulera lirandet betraktade jag inte som en del av
bedémningen.

Idag anvinder jag begreppet bedémning for liran-

1 Det summativa dr det som kommer pa slutet, férhoret, provet eller kontrollfragorna nir hela lirandeproces-
sen dr klar; en bedémning av kunskap for att fa information om vad eleverna har lirt sig och hur vil undervis-

ningen infriat férvintningar.
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det. For att stimulera och utveckla varje elevs li-
rande gor jag olika slags bedémningar. Bedom-
ningen ir en integrerad del av undervisningen, och
det dr en stindigt pagdende process att utveckla
och forbittra metoder for detta. Elevernas delaktig-
het i bedémningen &r central, och lirarens roll 4r
att pa olika sitt stimulera eleverna till sjilvreflek-
tion och delaktighet. Fér mer dn sex ar sedan deltog
jag i ett projekt i matematik som startade med kon-
kreta forandringar i klassrummet. Syftet var bland
annat att eleverna skulle bli mer medvetna om sitt
larande och sitt matematiska kunnande.

Elevmedverkan i bedomnings-
processen

Det dr ingen ny undervisningsmetod som jag an-
vinder utan snarare forindringar i agerandet fran
lararen som far eleverna att utveckla tankar kring
sitt eget lirande. Det handlar mycket om ett forhall-
ningssitt mellan elev och lirare dir jag har ett
flertal kraftfulla verktyg att anvidnda i klassrum-
met. For att eleven ska bli delaktig i sin liroprocess
maste vi lirare stodja denna. Eleverna méste veta
vilka malen ir och hur de ska uppnas. Samtidigt
bor de trinas i att lita pa sin egen formaga att vir-
dera sin kunskap. De mdste kunna avgora vad de
behover trana pa utan att ldraren stindigt talar om
det f6r dem. Det innebir att liraren maéste slippa
vissa delar, for att eleverna ska fa mojlighet att for-
lita sig pa sitt eget omdéme. Om en elev ska kunna
ta ansvar for sitt lirande, maste eleven vara medve-
ten om sitt kunnande, folja sin kunskapsutveckling
och sjilv avgéra om malen uppnas. For att na dit
maste vi lirare ge majligheter till och stodja denna
utveckling.

Eleverna maste forstd avsikterna med lirandet
och vad som riknas som bra kvalitet. Ett sitt att fa
eleverna medvetna ir att diskutera olika l6sningar
av uppgifter och vilka férdelar/nackdelar de olika

losningsmetoderna har. Jag later eleverna vara ak-
tiva i bedomningsprocessen. I drskurserna 6 och 7
kan det handla om att vid varje uppgift ta stillning
till hur siker eleven kinner sig pa uppgiften eller
att eleven far svara pd en reflekterande friga om
vilken uppgift de dr missnéjda eller néjda med.

Fran och med arskurs 6 har jag litit eleverna
sjilva fa bedéma sina prov. Under bedémningsar-
betet uppstar virdefulla diskussioner mellan elev-
erna och de kan uppticka att den egna férklaringen
inte alltid r s tydlig. De far majlighet att reflek-
tera Gver proven och vilka erfarenheter som de ska
ta med sig till nista arbetsomrade. Den summativa
karaktiren suddas ut och matematikarbetet far
istallet karaktiren av en stindigt pdgiende process.
Vid bedémningen ldr sig eleverna ocksd hur de blir
bedomda och de fiar moijlighet att diskutera olika
kvaliteter i l6sningarna.

Bedomningssituationerna kan variera mellan
muntliga och skriftliga prov med och utan olika
hjilpmedel. Bedémningsmetoderna kan ocksi va-
riera. Jag anvinder ibland matriser dir eleverna far
bedoma sig sjilva och sedan jamf6ra med min be-
démning. I en matris finns olika aspekter av kun-
skapen som ska bedémas. For varje aspekt finns
sedan olika kvalitativa nivier beskrivna. Med ma-
trisens hjilp kan sedan eleven formulera nya mal
for sitt fortsatta arbete. Med stigande ilder kan
eleverna sjilva formulera vad och hur de ska pla-
nera sitt fortsatta arbete i matematik.

De metoder jag har anvint i matematik anvinder
jag dven i de naturorienterande dmnena. Det fung-
erar likartat och dir har eleverna dven fatt méta la-
borativa prov. Det handlar inte bara om att {3 elev-
erna medvetna i bedomningsprocessen utan att fa
dem att reflektera Gver hela arbetsprocessen. Det
kan handla om att stanna upp och besvara nagra
fragor som blickar bade bakat och framat.



Sjalvvarderingar

For att fa eleverna att 4ga sin kunskapsprocess och
sjdlva driva den framit dr sjilvvirdering ett red-
skap. Syftet dr att fa eleven att reflektera over sitt
eget arbete och sin kunskapsutveckling. Det hand-
lar om att ta stdllning till hur siker man 4r pa mo-
mentet. Virderingsscheman hjilper eleverna att fa
syn pa innehallet, bli mer medvetna om vad de kan
och hur de bor planera det fortsatta arbetet: ”Vad
har jag lart mig och vad har jag kvar att lira mig?”
Det ger en struktur for eleverna, och liraren kan
vilja att bade sitta innehallsfragor (moment) eller
formagor att utveckla i fokus. Schemat kan hjilpa
elever att sitta ord pa sina kunskaper och sjilva
formulera vad han/hon kan. For elever som ser
matematik som en kapplopning i en bok dir det
handlar om att "ligga pa en sida” eller gora ett antal
uppgifter kan virderingsscheman ha stor effekt.
Virderingsscheman kan vara lite olika utformade
och kan anvindas infor, under eller efter ett arbets-
omrade. Elever som dr svagpresterande far hjilp att
hitta fokus i arbetsomridet. De hogpresterande
eleverna kan formulera egna lirandemal och ga pa
djupet inom ett arbetsomride. En konsekvens av
malstyrning och virderingsscheman ir att det inte
lingre dr mojligt att folja en bok fran forsta till sista
sidan. I de naturorienterande dmnena ir eleverna
som regel vana vid att ldsa tematiskt och inte vara
slavar under ett liromedel, medan detta i matema-
tik dr en trend som madste brytas.

Formativ bedomning

Ett ord som idag ofta anvinds i bedémningssam-
manhang ir formativ bedomning. Olika forskare
ligger dock lite olika innebérd i begreppet. Enkelt
uttryckt sker den formativa bedémningen under
arbetsprocessens ging och ska anvindas for att
vigleda denna (Gipps, 1994). Den ir en del av un-
dervisningen och ska utveckla kompetenser och
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Procent Sida 1

Namn:

Varderingsschema procent

Hur saker
kdnner du dig i
foljande
situationer?

Finns i
elev-
boken

Oséker
Sidker Ga.pska ja"g Nl.‘ kan
sédker | behover jag

trdna mer

Du ska rita och tolka
bilder av procent X

Du ska véxla mellan
bréakform,

procentform och >< )<
decimalform

Du forstar och ska
anvanda vanliga
ord som rabatt, rea X .>(
och var fiarde.

Du ska rékna ut hur
mycket 50%, 25%,

10% och 1% ar med >< )<
huvudrakning

x

Du ska berakna
delen tex 12% av
150 kr

<

Du ska berékna hur
manga procent nagot
utgdr t ex 12 flickor

X

och 13 pojkar i en
klass. Hur manga
procent pojkar finns
i klassen?

Ett exempel pa varderingsschema.

fiardigheter, en bedémning f6r kunskap. Den foku-
serar mer pd kvaliteter i kunskap, och att dessa kan
vidareutvecklas, och den forutsitter att eleverna
sjilva dr delaktiga i sin utveckling.

Huvudsyftet for mig som lirare ir att utveckla
och forbittra den formativa beddmningen, dven
om lidraruppdraget innefattar bedémning av sum-
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mativ karaktir, det vill siga betygsittningen. Att
stimulera och félja elevers kunskapsutveckling ar
en glidje och stimulans i arbetet som ldrare, och
kanske sirskilt nir elever med stigande alder ut-
vecklar en formaga att sjilva styra lirandet och
kunskapsutvecklingen.

En del i den formativa bedémningen ir aterkopp-
lingen till eleverna. Den engelska forskaren Dylan
Wiliam (2009) skriver om “providing feedback that
moves learners forward” vilket har blivit ett av mina
favorituttryck. Aterkoppling kan ske muntligt pa
olika sitt och med olika typer av fragor. Vi kan en-
gagera klasskamraterna i dterkopplingen genom att
de fir beritta om tva bra saker med kamratens re-
dovisning och nagot som kamraten behéver ut-
veckla. Det finns forskning om gensvar som vi li-
rare kan anvinda. Gensvaret ska riktas mot elevens
l6sning och inte mot eleven som person. Eleven
maste f3 tid att agera pa gensvaret och finns det ett
betyg eller en poing i samband med gensvaret si
forlorar gensvaret sin funktion (Wiliam, 2007).
Aterkoppling i form av ett betyg eller en poing kan
for en del elever upplevas som motiverande, medan
de f6r andra kan ha en negativ inverkan pa lirandet
och sjalvuppfattningen. Att skriva gensvar som ut-
vecklar eleven framat dr ingen litt uppgift och vi
larare maste stédja och hjilpa varandra i denna ut-
veckling. Det behovs mycket tid till diskussion om
hur gensvar ska se ut. De skriftliga omdémena som
vi idag skriver till eleverna ska ha en framatsyftan-
de karaktir och samtidigt beskriva elevernas kun-
skapsutveckling.

En aspekt av den formativa bedémningen dr hur
undervisningen ska utformas utifran elevernas la-
randebehov. Det dr naturligtvis en styrka om varje
elev 4r medveten om larandebehovet, men iven jag
som ldrare maste vara medveten och f6rsta beho-
ven. Genom erfarenhet bygger vi lirare upp en
kunskap om vad som brukar vara svirt for eleverna

att forstd inom ett matematiskt omrade. Detta
maste problematiseras i undervisningen och bely-
sas ur olika synvinklar. Eleverna maste fa mojlighet
att diskutera sina tankar och lyssna pa kamrater-
nas. Ett bra klassrumsklimat finns i ett klassrum
dir felsvar och missuppfattningar ir vilkomna till
diskussion.

Dilemman vid bedomning och
betygsittning

Nir vi lirare bedomer elever vid ett provtillfille sa
ir det viktigt att komma ihdg att vi gor ett urval.
Vad vi viljer att bedoma ir en signal till eleverna
om vad som dr viktigt att lira sig. Hur provet utfor-
mas (muntligt, skriftligt, laborativt) ger ocksa en
signal till eleverna. Foljer vi kursplanen och de
skrivningar under bedémningens inriktning si
finns det formuleringar om "férméga att félja, for-
stdoch prévamatematiskaresonemang” (Skolverket,
2000, s. 30), sd maste vi striva efter att géra denna
formaga bedomningsbar. En forutsittning for att
detta skall bli framgangsrikt dr ocksi att lirarna
samarbetar for att utveckla sin bedomningskompe-
tens.

Den obligatoriska grundskolan ir en skola for
alla. T denna skolform anvinds en summativ be-
domning da eleverna limnar drskurs 9. Att vi da
har ett betygssystem som startar pd betyget god-
kint ir ett dilemma bade for den betygsittande 13-
raren och for eleven. Det blev f6rvisso nigot bittre
nir betyget dndrades fran godkdind vilket relaterade
mer till en egenskap hos eleven in de resultat och
kunskaper eleven visar. I en skola f6r alla borde
betygsnivan starta pa ett betyg som det dr majligt
for alla elever att nad. Dirmed inte sagt att detta
betyg ska ge behorighet till gymnasieskolans natio-
nella program.

Det dr svart for elever att fortsitta arbeta nir den
visade kunskapen eller resultatet nnu inte ir god-



kant. Det dr svart att inte nedvirdera sig sjilv som
minniska och med nyfikenhet och glidje fortsitta
sina studier. Elever som inte fatt betyg i nagot
dmne forstar i regel att betyg kan behévas som
urval och att kunskaper behovs for fortsatta stu-
dier. De forstar ocksa att de kunskaper som de idag
besitter inte ir tillrickliga for studier pa till exem-
pel ett nationellt program, men de behdver en
bittre beskrivning av sina kunskaper i betygsdoku-
mentet dn de far idag.

For den betygsittande lararen kan det vara svart
att inte tinka framat. Vad blir konsekvenserna av
min betygsittning? Sitts ett "glidjebetyg” for att
hjilpa eleven i framtiden si kan det 4 lika negativa
konsekvenser som om eleven inte har fatt nagot
betyg.

Att inte sitta ett betyg kan ocksa innebdra nagot
positivt for eleven om det medfor att eleven far den
hjilp och det stéd som behévs for att utvecklas vi-
dare. Lirare ligger idag mycket tid pa att géra sum-
mativa bedémningar och att rapportera resultat vid
dmnesprov i arskurs tre, fem och nio. Men anvinds
dessa resultat f6r att omfordela resurser och stodja
elevers lirande? De summativa resultaten skulle
kunna utnyttjas och anvindas formativt, men méj-
ligheterna forsvaras av att elever ofta byter skola
efter arskurs fem.

Nir vi gér bedomningar av en elev finns det olika
fragestillningar att ta hinsyn till. Dessa fragestill-
ningar har sin utgdngspunkt i olika teoretiska per-
spektiv pa lirandet. Om en elev inte forstar kan vi
tolka det som att svarigheterna beror pa att eleven
har bristande forforstielse eller att undervisningen
ligger pa fel niva for eleven. Problematiken ligger
hos den enskilda eleven. Svarigheterna kan ocksa
bero pa att eleven inte fitt de nédviandiga forutsitt-
ningarna, inte fatt hjalp att hantera redskap eller att
de stodstrukturer som finns ir otillrickliga. Pro-
blematiken finns i undervisningen och dgs av bade
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larare och elev. Det idr viktigt att bira med sig detta
perspektiv. Nir vi kommer till slutbetyget dr det
som lirare ofrinkomligt att inte fundera pa fragan:
Vilka mojligheter har eleven egentligen haft att na
de kunskaper som beskrivs i styrdokumenten?

Likvardig bedomning och
betygsittning

Utgangspunkten for bedémning och betygsittning
ir de mal och kriterier som finns i de nationella
kursplanerna. Det ir viktigt for eleverna att deras
betyg 4r lika mycket viarda oavsett i vilken skola de
har gatt. Att bedémningen ir likvirdig ir en forut-
sittning for det system vi har idag, men rapporter
om likvardigheten fran tidningar och Skolverket
visar att sa inte ar fallet.

Jag tror att varje utbildad lirare vill sitta korrekta
och rittvisa betyg. Det finns mycket som ligger
hinder i vigen for att na dit. Nir vart nuvarande
betygssystem inférdes fanns det inga kriterier for
betyget MVG. Utbildningen i det nya betygssyste-
met var obefintlig och tolkningen av skillnaden
mellan mdil och kriterier lades pia ldrarna.
Kursplanen dr skriven pa mycket olika sitt for olika
idmnen vilket inte 6kade forstaelsen. Lararna beor-
drades att skriva lokala betygskriterier som ibland
resulterade i klar motsittning till de nationella. Sa
sméiningom vixte forstéelsen fram. Tre skolimnen
(svenska, engelska och matematik) fick hjalp med
tolkningen genom #mnesproven. Bedémnings-
kompetensen vixte fram i arbetslag genom diskus-
sioner och sambedémning, men ocksi genom
moten mellan olika skolor. Grundskolan har fatt
mota gymnasieldrare i diskussioner, och uppf6lj-
ningar har gjorts pa lokal nivi om huruvida bety-
gen héller pa gymnasiet.

Men trots alla anstringningar si dr vi kanske
lingre fran likvirdigheten idag dn nir systemet in-
fordes. Det finns nagra fragor jag skulle vilja stilla.
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Vilken betydelse har

« konkurrensen om elevernas skolpeng haft?

« det att skolornas betygsresultat presenteras i
media och pi internet?

« det att en 19-dring kan fa undervisa och sitta
betyg, och likstillas med en lirare med 4,5 ars
utbildning?

o det att skolorna har saknat resurser for de
elever som saknar betyg?

« den individuella 16nesittningen haft?

Vi dr nu pd vig in i en ny kursplan och nya formu-
leringar som ska ligga till grund fér bedémning.
Min forhoppning ir att det ska bli enklare f6r lara-
re, elever och forildrar att forsta det nya systemet
och att det kommer att ges tid till utbildning och
diskussioner om tolkning av styrdokumenten.

Avslutande ord

Bedémning dr komplext och speglar en syn p4 kun-
skap, lirande och dmnet. En gemensam syn dr en
forutsittning da ett forindringsarbete ska starta i
ett arbetslag. Deltagande i projektet MiMa (www.
prim-gruppen.se) var ett stod for mitt arbetslag.
Nir jag borjade s hade jag dnnu inte list sd mycket
om vad forskningen kommit fram till, men med
stéd vagade jag prova och utveckla idéer. Senare har
jag tagit del av forskning fran Australien men
framforallt frin England. Att utveckla den forma-
tiva beddmningen dr en process och den 6ppnar
mojligheter for elevers lirande. Black och Wiliam
(1998) har sammanstillt resultatet av ett stort antal
forskningsstudier som visar att om standarden pa
den formativa bedomningen hojs s forbittras elev-
ernas prestationer.
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