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Sprak for larande i en mangsprakig skola

Inger Lindberg

”Language is the essential condition of knowing, the process

by which experience becomes knowledge.”
(Halliday 1993:94)

Spraket ir centralt for lirandet och en ouppléslig del av kunskapen. Anda
ses spraket ofta som nagot sjilvklart, som man inte behdver fista nagon
sarskild uppmarksamhet vid i skolan. Det ar en installning som starkt miss-

gynnar manga elever.

Det ir uppenbart att den komplexa mangfald i forhallande till sprak och
etnicitet som elever i dagens skola uppvisar, forutsatter en helt annan be-
redskap hos lararna an tidigare. Har finns stora forskningsbehov dar det inte
minst handlar om att bygga broar mellan professioner och kunskapsfalt och
mellan spraklarare och lirare med den dmnesexpertis som kravs for en for-
djupad kunskap om lirandets och skolamnenas sprakliga dimensioner.

LARANDETS SPRAKLIGA DIMENSIONER ir en fraga av
hog relevans i det senmoderna Sverige dar villkoren
for skola och utbildning alltmer priglas av globali-
sering, 6kad internationell migration och stidernas
segregering. Denna sambhillsutveckling blir synlig
inte minst i Skolverkets statistik dir den grupp som
karakteriseras som “elever med utlindsk bak-
grund”, det vill siga elever som sjilva och/eller vars
bada forildrar ar fodda utanfor Sverige, pd mindre
in tio 4r fordubblats och ar 2011 utgodr ca 20 procent
av samtliga elever i grund- och gymnasieskolan.
For dessa elever ar skolsituationen speciell pa flera

sitt och framfor allt genom att de i skolan méter ett
sprak som inte dr deras modersmal och som de i
ménga fall inte beharskar full ut.

For elever som vuxit upp i en mer homogent
svensksprakig miljé utgor det sprik som anvints i
hemmet och i férskolan en enhetlig grund f6r den
senare sprakutvecklingen i skolan. Det betyder att
det sprak som anvints i det ensprakiga forskolebar-
nets olika sfirer, aktiviteter och relationer utgér en
relativt uniform bas f6r skolan att bygga vidare pa.
For flersprakiga elever dr situationen diremot mer
komplex och varierad. Deras sprakliga grund ir
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ofta heterogen och sammansatt. Manga aspekter
behirskas pa flera sprik, vissa pa ett av spriken,
nagra pd ett annat, andra ater kan ha fallit mellan
stolarna. De saknar vid skolstarten ofta en trygg
forankring i det sprak som kommer att utgora det
huvudsakliga verktyget f6r kunskapsutvecklingen
under skoltiden och har dirfor en hel del att ta igen
rent sprakligt jimfort med de barn som fatt under-
visningsspraket s att sdga pa kopet. Eftersom den
typ av sprikfirdigheter som krivs i olika utbild-
ningssammanhang till skillnad fran vardagsspra-
ket kan ta langt tid att utveckla — upp till mellan
fem och tio ar enligt internationell forskning (Tho-
mas & Collier 1998, 2002) — kan detta bli en kapp-
16pning med tiden. De 6vriga elevernas sprakliga
forsprang innebir en stor fordel dven for lirandet,
och risken att halka efter ocksd kunskapsmaissigt
ar darfor overhingande. De flersprakiga eleverna
har dessutom i manga fall kulturella erfarenheter
och referensramar som inte alltid beaktas i skolan,
vilket ocksa kan bidra till att undervisningen kan
vara svar att ta till sig. Trots det forvintas de hinga
med i undervisningen pa samma villkor som sina
ensprikiga, jamnariga kamrater och ni goda stu-
dieresultat.

Aven om elever med rétter i andra sprak och kul-
turer har mycket gemensamt 4r de pa intet sitt en
homogen grupp i fraga om sprikliga forutsitt-
ningar. Manga elever ir hoggradigt flersprikiga
och har mycket god behirskning av svenska redan
vid skolstarten medan andra har hogst skiftande
firdigheter i sina respektive sprak till 6ljd av varie-
rande skolgang i hemlandet, olika ling vistelsetid i
Sverige och olika grad av kontakt med svenska
spraket utanfor skolan. Manga — framfor allt sent
anlinda elever — kan dessutom i samband med
skolstarten tvingas géra ett abrupt sprakbyte som
innebdr att utvecklingen i modersmalet avbryts.
Det innebdr att savil lis- och skrivutveckling som

ovrig kunskapsutveckling i skolan under lang tid
forviantas ske pé ett sprik de bara delvis behirskar.
Detta kan naturligtvis ha mycket negativa konse-
kvenser for den fortsatta skolgdngen.

Med sina skiftande och virdefulla erfarenheter,
kunskaper och firdigheter, inte minst i flera sprak,
ar de flersprakiga eleverna en stor tillgdng for den
svenska skolan. Vygotskij (1999) framhsll pa sin tid
flersprakigas kognitiva fordelar dd han menade att
de genom tidig kontakt med flera sprak i hogre
grad idn ensprakiga kan utveckla sitt verbala tin-
kande och sin férmdaga att utnyttja spraket som
stod for sitt tinkande. Enligt Vygotskij kan fler-
sprakigheten "befria barnets sprakliga tinkande ur
de konkreta sprakliga formernas och foreteelsernas
fangenskap” (1999: 274).

Vygotskijs syn pa flersprakigas férdelar har ocksa
fatt stod i senare forskning kring balanserat tvaspra-
kiga individers kognitiva kontroll och uppmérksam-
het. Man har dir bland annat funnit att flersprakiga
barn, sannolikt genom att de stindigt stills infor val
av sprak utifrdn den aktuella kontexten och de so-
ciala regler och normer som giller, blir bittre pa att
selektivt fokusera relevant information och bortse
fran for uppgiften ovidkommande information.
Detta kan vara till stor nytta i utbildningssamman-
hang (Bialystok, Craik, Green & Gollan 2009).
Samma forskare har funnit att flersprikiga barn
savil som vuxna ocksé dr 6verligsna ensprakiga nar
det giller att vixla mellan uppgifter och halla infor-
mation i minnet under pagiende arbete med olika
uppgifter. Vissa preliminira resultat tyder ocksa pa
att flersprakigas kognitiva fordelar kan minska ris-
ken f6r utveckling av Alzheimers sjukdom senare i
livet. T ett i allt hogre grad globaliserat samhille
utgor naturligtvis ocksa formagan att kommunicera
pa flera sprak, speciellt utéver de i Europa mest ta-
lade spraken, en sjilvklar tillgang for savil indivi-
den som for samhillet i stort.



Skolan och flersprakigheten

Att déma av ett antal officiella rapporter fran Skol-
verket (2005, 2010), Myndigheten foér skolutveck-
ling (2004) och Skolinspektionen (2010) och flera
aktuella avhandlingsstudier (Economou 2007,
Granlund 2010, Gruber 2007, Haglund 20053,
Lahdenperi 1997, Otterup 2004, Parszyk 1999) ir
skolan dock dilig pa att tillvarata och virdera fler-
sprakighet och flersprikiga elevers kunskaper och
erfarenheter. Istillet forknippas flersprakigheten
ofta med problem och brister. I en nyligen publice-
rad kvalitetsgranskning med inriktning mot for-
skolors och skolors insatser for sprik- och kun-
skapsutveckling for barn och elever med annat
modersmal dn svenska (Skolinspektionen 2010)
konstaterar man, att personalen i méinga fall sak-
nar kunskap om barnens bakgrund och niva och
att man i liten utstrackning i verksamheten i for-
skolan och undervisningen i skolan knyter an till
barnens erfarenhetsvirld. Dessutom priglas arbe-
tet i manga forskolor i forhallande till flersprakiga
barn av instillningen att det dr trygghet som maste
prioriteras, vilket leder till att forskolans uppdrag
att stimulera och utmana de flersprakiga barnen i
deras lirande inte alltid far tillrickligt utrymme.
Att man i forskolan och under skolans tidiga ar
inte lagger ett tydligt fokus pa att stimulera de fler-
sprakiga barnens sprak- och kunskapsutveckling
kan fa mycket negativa konsekvenser for elevernas
larande pd lingre sikt, d& utvecklingen av skolrela-
terade sprakfirdigheter dr en langsiktig process
som tar méinga ar i ansprak. Problemet kan mycket
vil ligga i att lirarna inte har tillricklig kunskap
om hur man kan arbeta sprikutvecklande med
barnen och pedagogiskt sett ta vara pd och bekrifta
deras skiftande erfarenheter. Dessa frigor ges
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Figur |. Jamforelse av utbildningsresultat mellan svenska,
invandrade och jamnariga infédda elever (Taguma, Kim,
Brink & Teltemann 2010)

mycket litet utrymme i de flesta lirarutbildningar
idag (Carlson 2009). Konsekvenserna av denna
brist pa tidiga insatser talar sitt tydliga sprak i skol-
statistiken dir flersprikiga elever konsekvent ir
overrepresenterade bland elever som har laga betyg
och inte nar malen (Skolverket 2005, 2010).

De flersprikiga elevernas studieresultat ligger
alltsd, bade enligt internationella matningar som
TIMMS, PISA och PIRLS och enligt Skolverkets
egen statistik for resultat i dr nio, behorighet for
gymnasieskolan och genomstrémning i gymna-
siet, genomgdende ligre dn resultaten for elever
med svenska som modersmal. Detta framgar tyd-
ligt i figur 1, himtad fran en nyligen genomférd
OECD-studie kring ”“invandrarelevers™
tion i Sverige (Taguma, Kim, Brink & Teltemann

skolsitua-

1 I den rapportserie i vilken denna studie ingdr och dir skolsituationen fér elever med utlindsk bakgrund i
olika OECD-linder belyses anvinds genomgéende beteckningen "immigrant students” f6r denna elevgrupp.
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10 Lararyrkets interkulturella dimensioner

2010). I figuren dterges resultat for olika elevgrup-
per i relation till olika indikatorer for skolframging
dir de s kallade infodda elevernas genomsnittliga
resultat, markerade med ljusa linjer, anvinds som
utgangspunkt for en jaimforelse med invandrade
elever. For varje indikator har de olika elevgrupper-
nas resultat standardiserats pd en normerad skala
fran ett till tio dir tio utgoér medelvirdet for de in-
fodda eleverna. Medelvirdena f6r andra generatio-
nens invandrarelever (fodda i landet), markerade
med lite morkare gra linjer, och fér forsta genera-
tionens invandrarelever (fodda utomlands), marke-
rade med svarta linjer, har sedan jamforts med de
"infodda” elevernas medelvirden.

Som framgar av figur 1 6kar skillnaderna mellan
infédda och invandrade elever ju hégre upp i ald-
rarna man kommer och ir som allra storst i rela-
tion till fullféljd gymnasieutbildning. Fran Skol-
verkets statistik frdn 2010 kan man ocksé utlisa att
skillnaden mellan grupperna hir ir betydande;
78,2 procent av de infédda eleverna som bérjade ett
nationellt gymnasieprogram 2004 avslutade pro-
grammet inom fyra ir, medan motsvarande andel
for elever med utlindsk bakgrund var 59,7 procent
(Skolverket 2010:18).

Dessa resultat kan forefalla anmirkningsvirda
och strida mot férvintningar om att de sprakliga
hindren borde minska i takt med att eleverna till-
bringat flera ar i Sverige och svensk skola. Andra
generationens invandrade elever dr ju dessutom
fodda och uppvuxna i Sverige och har dirfér rim-
ligtvis kommit i kontakt med svenska i mycket tidig
alder. I sjilva verket rimmar resultaten dock vil
med forskning som visar att de sprakliga kraven
successivt skruvas upp under skoltiden och att
sprakliga begrisningar som kan tyckas férsumbara

i tidigare &ldrar for manga blir ett allvarligt hinder
for lirande och skolframging senare i skolan om
inte eleverna tidigt ges mojlighet att utveckla skol-
relaterade sprakfirdigheter genom riktade, syste-
matiska och liangsiktiga insatser (Damber 2010,
Roessingh & Elgie 2009, Thomas & Collier 1998,
2002).

I en studie dir utbildningsinsatser for flerspra-
kiga elever i olika OECD-linder jamforts (Christen-
sen and Stanat 2007) hinvisar man till forskning
som slar fast att spriksatsningar for flersprakiga
elever ar mest effektiva nir

« de dr systematiska och baseras pa centralt ut-

vecklade kursplaner,

« lararna har sirskild utbildning i andraspriks-

inldrning,

« programmen ir tidsintensiva och erbjuds kon-

tinuerligt och langsiktigt genom hela skolsyste-

met.

Mot bakgrund av detta skulle man - vilket till viss
del ocksd sker i denna studie — kunna hivda att den
svenska modellen uppfyller samtliga krav pa effek-
tiva insatser. Férutom undervisning i svenska som
andrasprak som eget imne, med centralt utveckla-
de kursplaner genom hela skolsystemet och lirare
med sirskild utbildning sedan 1995, har flerspra-
kiga elever ocksd — i méan av lokala mgjligheter att
bilda undervisningsgrupper om minst fem delta-
gare — sedan 1977 tillgang till undervisning i sitt
modersmal. Med tanke pa att undervisning pa mo-
dersmalet, dtminstone upp till drskurs 6, i interna-
tionell forskning (Thomas & Collier 1998, 2002)>
lyfts fram som den enskilt viktigaste framgings-
faktorn i forhallande till flersprakiga elevers utbild-
ning borde den svenska modellen med stéd i cen-

2 Aven Skolverkets rapport Med annat modersmal (Skolverket 2008) visar att modersmalsundervisning har po-

sitiva effekter pa skolresultaten i stort.



trala styrdokument och kontinuerliga, langsiktiga
insatser for savil undervisningen i svenska som
andrasprak och modersmal borga for goda resultat.

Intentioner och verklighet

De sirskilda undervisningsinsatser som riktas mot
flersprakiga elever tycks emellertid inte fungera i
enlighet med intentionerna. Upprepade kartligg-
ningar, utredningar och kvalitetsgranskningar
(Myndigheten for Skolutveckling 2004, Skolverket
2008) har visat att savil svenska som andrasprak
som modersmal ir lagstatusimnen som kinne-
tecknas av svagt organisatoriskt stod, bristande
kompetens hos lirarna, dilig integrering med
andra dmnen samt ett stort glapp mellan intentio-
nerna i styrdokumenten och den aktuella prakti-
ken (Lindberg 2010). Vad som dessutom bland
annat utifrdn Skolinspektionens ovan refererade
kvalitetsgranskning (Skolinspektionen 2010) stir
klart dr att man i 6vrig undervisning i mycket liten
utstrackning tar hinsyn till de flersprikiga elever-
nas sirskilda behov.

Det ir uppenbart att den komplexa mangfald i
forhallande till bade sprak, etnicitet, kon och klass
som elever i dagens skola uppvisar, forutsitter en
helt annan beredskap hos lirarna in tidigare. Det
giller alla lirare och inte bara spraklirare. Med
tanke pa att det inte 4r i spraklirarnas utan i andra
lirares klassrum som eleverna tillbringar den
storsta delen av sin skoldag och att det dr dar skol-
framgangen avgors, kan fragor kring flersprikiga
elevers sprak- och kunskapsutveckling inte betrak-
tas som en angeldgenhet endast for ldrare i svenska
som andrasprdk och modersmal. Sprik- och kun-
skapsutveckling utgér delar av en och samma pro-
cess, vilket betyder att alla lirare spelar en avgo-
rande roll for den sprakutveckling som krivs for
larandet i skolans olika &mnen. I den tidigare refe-
rerade OECD-studien om invandrade elevers skol-
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situation (Taguma m f] 2010:8) i Sverige slar man
ocksa fast att utbildning av alla lirare och skolle-
dare for spraklig och kulturell mangfald ar av hog-
sta prioritet for den svenska skolan:
Training all teachers — not only language
teachers — and school leaders for diversity and
for a whole-school approach is the top priority.

Ett viktigt papekande som gors i samma studie ar
att intentioner och verklighet inte alltid gdr hand i
hand. Aven om Sverige, till skillnad frin manga
andra linder, inte minst i Europa, har genomfért
flera viktiga utbildningspolitiska reformer med
syftet att st6tta, ta vara pa och utveckla den sprik-
liga méangfalden i skolan, kan man bland annat till
foljd av bristande implementering pa den centrala
savil som den lokala nivan konstatera stora brister
i det svenska systemet, vilket ocksd péapekas i
OECD-rapporten (Taguma m fl 2010:7):
Sweden has already designed a number of
measures on migrant education, but is facing
a number of challenges related to implemen-
tation, especially with a highly decentralised
system.

Trots styrdokumentens och den officiella sprakpo-
litikens bejakande av spraklig mangfald och fler-
sprakighet visar savil internationell som svensk
forskning (Cekaite & Evaldsson 2008, Creese &
Leung 2003, Cummins 2001, Gruber 2007,
Haglund 2005, Runfors 2003, Talmy 2008) att de
referensramar, attityder och virderingar som ofta
outtalade ligger till grund f6r skolans forhallnings-
sitt gentemot flersprakighet och kulturell mang-
fald utgar fran ensprakighet och en homogen ma-
joritetskultur som det sjilvklara malet.

Som Creese & Leung (2003) i forhallande till
skolsituationen for flersprakiga elever i Storbritan-
nien papekat, ir relationen mellan officiell politik,
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styrdokument och implementering inte linjir. Ut
bildningsreformer far alltsa inte alltid avsedd effekt
pa ett enkelt sitt, det vill sdga "uppifrdn och ner”.
Intentionerna bakom politiska beslut implemente-
ras genom tolkande processer pa olika nivder och
de fragor och problem som adresseras pa politisk
niva far sin implementering och 16sning i specifika
kontexter genom lokala tolkningar dir intentio-
nerna bakom styrdokumenten filtreras genom in-
stitutionella, professionella och individuella erfa-
renheter, virderingar och férestillningar. Skol-
politikers, skolledares och ldrares svar pa och repre-
sentationer av styrdokumentens intentioner paver-
kas sdledes av savil professionella Gverviganden
som ideologiska stromningar i samhillet pad bade
ett 6vergripande och ett mer lokalt plan. Nir profes-
sionaliteten hos lirarna inom ett omrade brister 4r
naturligtvis risken stor att oreflekterat "sunt for-
nufttinkande” tar 6verhanden.

Ensprakigheten som norm

I det sociopolitiska klimat som dominerar stora
delar av vistvirlden idag idealiseras nationella
sprak, ensprakighet och monokulturalitet medan
spraklig mangfald utmalas som hot mot utveck-
ling, integration och social kontinuitet och kohe-
rens (jfr May 2001, Milani 2007, Pavlenko 2002).
Det ir mot bakgrund av ideologier om den sprak-
liga homogenitetens 6verligsenhet — en drivande
kraft bakom spridningen av dominerande sprak pa
andra spraks bekostnad — som uppfattningar och
forhallningssitt i forhdllande till flersprakighet
och spraklig mangfald maste forstds. Det handlar
hir om attityder och virderingar som ofta ir omed-
vetna for individerna sjilva och sillan ifrigasitts
da de betraktas som "sunt férnuft”. Internationell
forskning visar att det finns en stark strdvan mot

"normalisering” eller "mainstreaming” av andra-
sprakselever som tycks gd hand i hand med en
ideologi som framstiller en identitet som andra-
spraksinlirare och andrasprakstalare i tydligt nega-
tiva termer. Detta leder till en stigmatisering av
flersprakiga elever i skolsystemet savil pa ett mer
overgripande plan som i den vardagliga skolprakti-
ken. Skolans attityder gentemot minoritetselever
bor alltsa ses ur ett vidare perspektiv och mot bak-
grund av rddande ideologier, attityder och virde-
ringar i majoritetssamhallet. Hir ser man inte all-
tid pa integration som ett resultat av en 6msesidigt
berikande process av givande och tagande dir olik-
heter virderas och mangfalden bejakas. Integration
handlar i stillet om minoritetsmedlemmarnas en-
sidiga anpassning till majoritetssamhillet och sko-
lans roll i denna process blir att kompensera for
brister och avvikelser och att paskynda en utveck-
ling mot "det normala”.

Den kanadensiske sprakforskaren Stephen Talmy
(2008) har i den nordamerikanska kontexten vitt-
nat om samma tendenser utifran en kritisk etno-
grafi som han genomfort pa en gymnasieskola pa
Hawaii med ménga elever med engelska som an-
drasprak. Talmy kunde dir observera hur andra
generationens andrasprakselever sjilva spelade en
mycket aktiv roll i en dterkommande projektion av
vad han kallar en mainstream/E SL-hierarki’.
Genom stindiga uttryck for negativa virderingar av
undervisningen i engelska som andrasprak (ESL)
tog de avstind frin en lagstatusidentitet som ESL-
elever och férnekade en samhérighet med mindre
sprakkunniga nyanlinda elever refererade till som
FOBs, det vill siga "fresh off the boat” eller "just
inlandstigna” som i den hawaiianska kontexten
hinvisar till det faktum att méanga invandrare an-
linder med bat fran Sydostasien.

3 ESL dr en forkortning for English as a Second Language.



Lingvisism
Men Talmy (2008, 2009) visar ocksd hur den si
kallade mainstream/ESL-hierarkin tog sig uttryck i
det dagliga livet i klassrummen dir en bristidentitet
som andrasprikselever stilldes mot en efterstri-
vansvird mainstreamidentitet (jfr dven Valencia
1997, Vollmer 2000). Samma ménster f6r hur
elevers identiteter och positioner i skolan konstrue-
ras sprakligt, socialt och kulturellt genom grins-
dragningar, kategoriseringar och uteslutningar har
i flera studier iakttagits i den svenska kontexten
(Granstedt 2010, Gruber 2007, Haglund 2005, Par-
szyk 1999, Runfors 2007, Stroud 2004). Genom
den tilltagande mangkulturaliteten i Sverige upp-
stir ocksd i méinga flersprakiga miljGer, sirskilt
bland unga minniskor, nya varieteter av svenska
med drag som ibland uppfattas som frimmande
och utmanar inrotade forestillningar om vad som
ar "riktig” svenska (se vidare Fraurud & Bijvoet 2004).
Precis som i Talmys studie identifieras talare av
svenska "pa méangsprakig grund” hir ofta genom
sina sprakliga "brister” och genom “det sitt pa vil-
ket de misslyckades med att leva upp till en viss —
uttalad eller outtalad — standardnorm” (Talmy
2009:372). Sddana attityder kan, som Talmy pape-
kar, ses som uttryck for en slags spraklig chauvi-
nism eller lingvisism (jfr. Phillipson & Skutnabb-
Kangas 19806, Phillipson 1992) genom vilken den
ensprikiga majoritetsbefolkningen markerar sitt
tolkningsforetrdde och sin ensamritt till spraket
som pa sa sitt anvinds som en grins eller vattende-
lare mellan "legitima” och ”illegitima” talare av
spraket (jfr. Bourdieu 1991). Majoritetssprakstalarna
tar sig pa sa sitt ritten att faststilla vad som ska
betraktas som godtagbart sprik varigenom nivin
for det sprakligt acceptabla kan anpassas efter
behov och syften hos dem som foretrider makten
och majoriteten (se dven Sjogren, 1990).
Lingvisism tar sig dven andra uttryck i skolans
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varld. Sally Boyd (2004) redovisar en svensk studie
dir man undersokt pa vilket sitt utlindsk brytning
paverkade skolledares och lirarutbildares bedom-
ningar av en grupp utlindska larares kompetens.
Studien visar att det fanns ett klart samband mel-
lan lirarnas brytning och den bedémning av deras
pedagogiska skicklighet och limplighet som larare
som de medverkande skolledarna och lirarutbil-
darna uppmanades géra. Lirare med utlindsk bryt-
ning uppfattades genomgiende som mindre peda-
gogiskt skickliga och kompetenta dn andra larare.
Flera studier visar ocksa att lirare med utlindsk
examen, trots att de ofta dr vilutbildade, generellt
har mycket svart att f4 anstillning i svenska skolor
speciellt om de kommer frin linder utanfér EU
(Bredinge 1998, Wahlberg, 1999). Hir gar skolan
naturligtvis miste om bade virdefull imneskompe-
tens och interkulturell kunskap. Dessutom tackar
man nej till viktiga forebilder for stora elevgrupper
som kan ha en avgérande betydelse som brobygga-
re mellan hem och skola och f6r forverkligandet av
en skola for alla.

Nir majoritetssamhillet sitter grinser for vilka
som inkluderas i den "svenska gemenskapen” fir
det sjilvklart konsekvenser ocksd for de utbild-
ningssatsningar som riktas mot minoritetselever-
na. I en skola dir det i forsta hand handlar om att
vara "riktigt svensk” och inte sticka ut kan bade
deltagande i undervisning i svenska som andra-
sprak och modersmél komma i konflikt med en
stravan att fa hora till och bli accepterad eftersom
sddan undervisning kan ses som en bekriftelse pa
att man avviker och dr annorlunda. Samhillets och
skolans betoning av en traditionell homogen svensk-
het kan da leda till att minoritetseleverna hellre av-
star fran att delta i undervisning som frimjar deras
tvasprakighet och allminna skolframging. Talmys
mainstream/ESL-hierarki utgér alltsd en hogst rele-
vant forklaringsgrund till varfér manga elever kan
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14 Lararyrkets interkulturella dimensioner

uppfatta det som en krinkning och degradering
(Elmeroth 2008, Gruber 2007, Myndigheten f6r
skolutveckling 2004, Torpsten 2008) att tvingas
delta i undervisning i svenska som andrasprak nir
traditionell svenskundervisning utgér det sjdlvklara
hogstatusalternativet. Att manga vuxna bade i sko-
lans virld och i samhillet i stort — inte minst i
media — ideligen ger uttryck for sin férvaning ver
det faktum att barn och ungdomar fédda i Sverige
med flersprakig bakgrund kan behéva sirskilt stod
for sin sprakutveckling, forstirker bilden av enspra-
kighet och homogen svenskhet som det sjilvklara,
efterstrivansviarda och “normala” for alla som ar
fédda och uppvuxna i landet.

Dynamisk flersprakighet

Aven om brister i implementering, attityder och
virderingar i samhallet kan forklara en del av de
problem som kinnetecknat savil modersmalsun-
dervisningen som undervisningen i svenska som
andrasprak maste naturligtvis dven utgangspunk-
terna for de sprak- och utbildningspolitiska refor-
merna i sig granskas och ifragasittas. Den svenske
tvasprakighetsforskaren Christopher Stroud (2003)
ar till exempel kritisk mot den syn pa flersprakig-
het som ligger till grund f6r manga utbildningspo-
litiska satsningar. Enligt Stroud, som bland annat
studerat den sprikliga situationen i sédra Afrika,
tar man ofta i alltfér liten utstrickning hinsyn till
de sitt pa vilka olika sprak kommer till anvindning
och interagerar i sociolingvistiskt specifika kontex-
ter priglade av social och politisk forvandling.
Bruket av olika sprak och varieteter i ett komplext
och varierat samspel kan bidra med viktigt symbo-
liskt kapital och tillgang till materiella resurser i
kulturer i manga globala kontexter som &r hybrida,
diffusa och "deterritoriserade”.

Minga forskare hivdar alltsi att spriken i
2000-talets flersprakiga samhillen sillan strikt

later sig uppdelas i uniforma, enhetliga och auto-
noma sprak utan snarare overlappar, samverkar,
sammansmilter och genomskir varandra (jfr dven
Sridhar 1996 och Jergensen 2008). Garcia, Bartlett
& Kleifgen (2006) menar ocksi att detta ir en form
av flersprikighet som i allt hogre grad kommer att
utgora viktigt ekonomisk och socialt kapital pa den
globaliserade virldens alltmer integrerade markna-
der. Det innebdr att distinktionen mellan férsta-
sprak och andraspridk kan rymma en konflikt i
manga flersprikiga miljder dir grinsen mellan
forsta- och andrasprak delvis spelat ut sin roll (jfr
Fraurud & Boyd 2010). Manga barn och ungdomar
i sddana miljder viaxer upp med flera olika sprik
som de i vardagen anvinder och forhéller sig till pa
ett mycket varierat och dynamiskt sitt och som inte
alltid later sig fangas i dylika klassifikationer
(Hyltenstam & Lindberg 2004:15-16). Skolans upp-
delning i olika svenskdmnen for att tillmétesga de
flersprakiga elevernas behov av sirskild svenskun-
dervisning, liksom behovet av att identifiera och
faststilla flersprakiga elevers modersmal, vilar séle-
des delvis pd en grinsdragning mellan stabila och
klart definierade kategorier som inte sjilvklart f6re-

ligger.

Nya tider - nya Iosningar

Man kan hivda att en kategorisering av elever
byggd pa huruvida elever har svenska som férsta-
eller andrasprak var adekvat och relativt okomplice-
rad di dmnet svenska som andrasprak introducera-
des som eget skoldmne i mitten av 199o-talet. Med
tiden har den dock blivit mer problematisk. Pa
1980- och go-talen var en majoritet av eleverna
med utlindsk bakgrund i den svenska skolan fodda
utomlands vilket innebar att de ofta hade begrin-
sade kunskaper i svenska nir de borjade skolan
oavsett om det skedde i sjudrsildern eller senare.
For dessa elever var svenska helt klart ett andra-



sprak, ett faktum som sillan ifragasattes av varken
eleverna sjilva eller av deras forildrar. Sedan dess
har situationen férandrats radikalt och idag ir en
majoritet av de flersprakiga eleverna fodda i Sverige
med svenska som ett av sina sprak sedan tidig
barndom, vilket i allminhet innebir att de har ett
fullt utvecklat svenskt vardagssprik. Det ir emel-
lertid inte ndgon garanti for att de inte kan stéta pa
stora svarigheter i sammanhang som férutsitter
behirskning av ett mer formellt skriftsprak, som
exempelvis i olika utbildningssammanhang. Sjalv-
klart skiljer sig dessa elevers behov av sprakutbild-
ning dock visentligt frin nyanlindas, nigot som
kanske inte alltid i tillrickligt hog grad beaktats.
Att tillfredsstilla kommunikativt kompetenta elev-
ers hogst varierande behov av sprakutbildningsin-
satser med fokus pd den typ av skolrelaterade sprik-
kunskaper som forutsitts for lirandet i skolans
olika dmnen pi olika stadier ir en betydligt mer
grannlaga uppgift dn att bedriva grundliggande
sprakundervisning for relativt nyanldnda elever.
Mot bakgrund av de stora brister i formell kom-
petens som redovisats bland de lirare som undervi-
sar i svenska som andrasprak (Myndigheten for
skolutveckling 2004, Skolverket 2008), finns det
dirfor anledning att misstinka att en mer sofisti-
kerad diagnostisering av och anpassning till de
enskilda elevernas verkliga behov ofta uteblir efter-
som det ir en uppgift som manga lirare inte utbil-
dats for och helt enkelt inte klarar av. I stillet har de
flersprakiga eleverna i méanga skolor, oavsett vilka
sprakkunskaper de individuella eleverna faktiskt
har, i alltfér hog utstrickning behandlats som en
grupp elever med i huvudsak samma behov. Detta
har med stor sannolikhet bidragit till zmnets laga
status och till att si minga andra generationens
"invandrarelever” motsitter sig undervisningen
och en stigmatiserad identitet som nyanlinda,
spraksvaga "icke-svenskar”. Att undervisningen i
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svenska som andrasprak i sa hoég utstrickning
ocksd kommit att fungera som ett alternativ for
elever som karakteriseras som allmint svaga och
stokiga har naturligtvis inte hojt dess attraktions-
virde (Myndigheten f6r skolutveckling 2004).

Att ge erkdnnande at den sprakliga och kulturella
mangfalden i skolan kriver uppenbarligen betyd-
ligt mer dn vad som pi kort tid kan uppnas med
kursplaner och andra styrdokument. Hur man ska
kunna bryta den ensprakiga och monokulturella
hegemoni som si starkt missgynnar minoritets-
sprakeleverna utan att samtidigt markera de fler-
sprakiga elevernas avvikande, och ytterligare bidra
till deras exkludering, dr pad méinga sitt en Gdes-
fraga inte bara for den svenska skolan utan ocksi
for den demokratiska samhillsutvecklingen. Nya
tider kraver nya 16sningar och roster har héjts for
att undervisningen i svenska som andrasprik bor
liggas ned di den anses diskriminerande och es-
sentialistisk. Men att blunda f6r elevernas olikheter
och diversifierade behov och i stillet erbjuda alla
elever samma undervisning vore i sjilva verket
djupt ojamlikt (Lewis 2001), inte minst med tanke
pa de brister i bemdtandet av flersprikiga elever
som avsldjats i olika studier.

I stillet for att neutralisera mangfalden och for-
ringa betydelsen av sprikliga skillnader maste
skolan finna nya, flexibla och berikande sitt att re-
presentera, ta vara pd och utveckla den sprikliga
mangfalden genom vilka elevernas olika sprak till-
lats samverka och interagera. For detta krévs att alla
lirare engageras i arbetet med att utveckla en lang-
siktig och systematisk sprik- och kulturmedveten
undervisning i alla dmnen. Det forutsitter natur-
ligtvis omfattande kompetensutvecklingsinsatser
for de verksamma lirarna och en betydande sats-
ning pa dessa frigor i lararutbildningarna som,
trots de senaste tjugo, trettio arens minst sagt dra-
matiska demografiska utveckling, fortfarande exa-
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16 Lararyrkets interkulturella dimensioner

minerar lirare utan nigon som helst beredskap
inf6r skolans sprakliga och kulturella mangfald
som om ingenting hade hint. Synen pa dmneslira-
res professionalitet méste alltsa vidgas till att om-
fatta dven sprakliga dimensioner pa lirande och pa
de dmnen de undervisar i for att rimma med de
krav som stills pa lirare i den mangsprakiga sko-
lan. Men sjilvklart dr det fortsatt professionella
andrasprakslirare som krivs for att axla det yttersta
ansvaret for att utveckla de flersprikiga elevernas
forutsattningar att méta de sprékliga kraven i olika
dmnen genom en professionell, behovsstyrd och
imnesintegrerad sprakundervisning. I detta arbete
spelar ocksa modersmalsundervisningen en viktig
roll bade som verktyg for kunskapsutveckling och
som link och brygga mellan skolan och elevernas
Ovriga erfarenhetsvirldar.

Vardagssprak och skolsprak -
en fraga om register

Varfor ir det da si viktigt att alla lirare utvecklar
sin sprikliga medvetenhet och far syn pd de sprik-
liga dimensionerna i sin egen undervisning? For
den oinvigde kan métet med spraket i skolan fram-
std som helt sjilvklart och odramatiskt sirskilt om
det handlar om samma sprak som talats i hemmet.
Men det skolrelaterade sprakbruket skiljer sig i
manga avseende frin det sprikbruk som barn i
forskoledldern har erfarenhet av oavsett moders-
mal. Barns lirande i forskoleildern baseras ofta pa
erfarenheter gjorda genom deltagande i konkreta
aktiviteter, ddr spraket kan beskrivas som ackom-
panjerande. 1 skolan, diremot, sker lirandet till
overvigande del i stillet genom spraket, med ut-
gangspunkt frin lirarens genomgangar, presenta-
tioner och forklaringar och genom skrivna texter
himtade fran liromedel och andra killor. Det inne-
bar ocksa att kunskaperna fjirmas fran den kon-
kreta verkligheten i tid och rum, vilket gor skolkun-

skaperna mer abstrakta, distanserade och svartill-
gingliga 4n den typ av vardagskunskaper som
eleverna tillignat sig i forskolealdern. Detta medfor
naturligtvis sirskilda svarigheter f6r elever med
sprakliga begrinsningar eftersom denna forskjut-
ning av sprakets funktion fran i huvudsak ackom-
panjerande till konstituerande ger spriket en hu-
vudroll i skolans larprocesser.

Att siga att spriaket dr nyckeln till skolframging
ar darfor ingen Gverdrift. Meningsskapande inom
ramen for olika kunskapsomraden i skolans dam-
nesundervisning forutsitter bland annat tillgang
till och kontroll 6ver ett specialiserat facksprak
genom vilket de idéer och begrepp som ligger till
grund for ett visst kunskapsfilt kan relateras till
varandra och vivas samman till en meningsfull
helhet. Det specialiserade spriket 4r en semantisk
resurs som mojliggér den typ av “vetenskapligt”
meningsskapande som ligger till grund fér mycket
av undervisningen, inte minst i de natur- och sam-
hillsorienterande dmnena. Det dr ocksa ett sprak
som eleverna, i synnerhet under de senare skol-
aren, sjilva forvintas behirska for att lisa och
skriva texter och framgangsrikt 16sa olika skolupp-
gifter enligt vedertagna och konventionella mon-
ster inom olika &mnen.

En viktig del av sprikutvecklingen under skolti-
den handlar dirfor om att successivt lira sig att
behirska alltfler sprakliga register, det vill siga en
formaga att variera och anpassa sitt sprak efter
omstindigheter i de olika situationer och samman-
hang dir spraket anvinds. Att utveckla skolans
specialiserade sprak handlar alltsd inte om att elev-
erna ska Gverge sitt vardagliga sprakbruk eller om
att deras sprak behover "korrigeras” utan om att de
behover utvidga sin sprakliga repertoar. Till skill-
nad fran vardagsspraket utvecklas skolspraket inte
"naturligt”, av sig sjilv utan genom medveten och
systematisk undervisning med explicit vigledning



och tydliga modeller. Flersprikiga elever kan, oav-
sett om de dr fodda i landet eller inte, ha haft be-
grinsad kontakt med mer formellt svenskt stan-
dardsprak. Aven fér ensprakiga elever med svenska
som modersmal innebir motet med skolspriket
ofta ett mote med en ny sprakkultur. Dagens skol-
elever ir saledes till f6ljd av sévil spraklig som so-
cial bakgrund mycket olika rustade for att mota
skolans sprakliga krav.

Man kan alltsd urskilja en rad register som kin-
netecknar olika imnesomraden och varje nytt imne
i skolan innebir dirfor ett mote med ett nytt sprak.
Studier av sprakliga monster i olika typer av skolre-
laterad sprakanvindning avslojar emellertid ocksa
manga gemensamma drag. Man talar dirfor i den
engelsksprakiga litteraturen ocksd om ett mer gene-
rellt "akademiskt” skolsprak med klar koppling till
det skrivna spraket. I sin bok The Language of Schoo-
ling (2004, se dven Schleppegrell 2006) har Mary
Schleppegrell, en nordamerikansk sprikforskare
som studerat skolspraket utifrdn en systemisk-
funktionell teoriram, listat ett antal sprakliga drag
som eleverna férvintas behirska for att kunna lisa
och skriva texter och framgangsrikt 16sa olika skol-
uppgifter enligt vedertagna och konventionella
monster i den angloamerikanska kulturen. Schlep-
pegrell menar i enlighet med en systemisk-funktio-
nell teoriram att dessa drag systematiskt kan relate-
ras till kontextuella forvintningar i frdga om hur
man (1) presenterar kunskap, (2) framstar som veder-
haftig och (3) strukturerar text pa ett adekvat och
funktionellt sitt i skolans virld. Schleppegrell visar
utifrdn dessa parametrar pa systematiska skillnader
mellan en skolrelaterad sprakanvindning och en
mer vardaglig, muntlig och interaktiv anvindning.

Att presentera kunskap

I sdttet att presentera kunskap kinnetecknas det
"akademiska” spraket ofta av en riklig anvindning
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av teknisk och abstrakt vokabulir vilket gor texter-
na faktaspickade och koncentrerade vilket bland
annat har att géra med hur grammatiken anvinds.
Grammatikens huvuduppgift ar att oversitta
mainskliga erfarenheter till sprakliga kategorier
och relationer. S4 anvinds till exempel verb for att
representera handlingar och processer, substantiv
for att referera till mianniskor och ting och adjektiv
for att beskriva egenskaper. I formellt och akade-
miskt skriftsprak anvinds grammatiken emellertid
pa ett sitt som pa visentliga punkter skiljer sig fran
hur den anvinds i mer informellt vardagssprik.
Det tar sig bland annat uttryck i bristande 6verens-
stimmelse mellan grundlidggande semantiska och
grammatiska kategorier. I skriftspraket forvandlas
till exempel ofta bade handlingar, processer och
egenskaper till substantiv genom nominalisering-
ar. Det bidrar till att distansera spraket frin den
vardagliga verkligheten och gora texterna mer ab-
strakta och koncentrerade.

Hir talar man till exempel om vindar av 6kad
frekvens och intensitet di det blaser oftare och
kraftigare och en halvering av utslippen i haven
nir man vill minska det avfall man sldpper ut i
haven med hilften. Denna typ av grammatiska
omskrivningar karakteriserar ett sprakbruk som
introduceras i liromedelstexter redan pa ligre sta-
dier och som skiljer ut sig som experternas sprak.
De bidrar till att konstruera ett avstind mellan er-
farenheter i det vardagliga livet och teknisk veten-
skaplig kunskap vilket gor texterna mer abstrakta,
otillgingliga och svéra att ta till sig, i synnerhet for
elever med begrinsad erfarenhet av sprakanvind-
ning i mer formella kontexter.

Lexikalt skiljer sig skolspriket fran vardagsspra-
ket genom att ordforradet dr mer tekniskt, abstrakt
och skriftsprakligt. Ofta 4r det inte i férsta hand de
rena fackorden som vallar de stérsta problemen for
de elever som studerar pa sitt andrasprak. Dessa
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ord ir for det mesta sirskilt markerade i lirome-
delstexten och representerar dessutom begrepp
som ir nya for alla elever och som lirarna ir vana
att forklara. Istillet handlar det manga ginger om
den mer allminsprakliga vokabuldr som anvinds i
olika facktexter och som lirarna utgar fran att elev-
erna behirskar. Hir aterfinns till exempel ord som
arvingar, foremal, tdrning och kulle som med stor
sannolikhet ingar i de ensprakiga elevernas ordfér-
rdd men som inte lika sjilvklart behirskas pa
svenska av de flersprakiga eleverna. Sirskilt forria-
diska kan sddana ord vara som de flersprikiga
eleverna redan st6tt pA men som i skolspriket an-
vinds i en ny och ofta mer abstrakt betydelse. Ord
som teckna och handla anvinds till exempel i ldro-
medelstexterna i helt andra betydelser 4n i vardags-
spriaket. Samma ord kan ocksa ha olika betydelse i
olika dmmnen. Substantivet ledare betyder inte
samma sak i fysikboken som i historieboken och
ordformen hamnar ir troligen ett substantiv (hamn-
hamnar) i geografiboken men ett verb i fysikboken
(hamna-hamnar) (jfr. Lindberg 2007).

Att framstd som vederhdftig

Det skolrelaterade eller "akademiska” spriket an-
vinds ocksa typiskt i en expertroll di man vill
framstd som vederhiftig. Det ger uttryck for en
auktoritativ och distanserad hallning som ofta rea-
liseras genom en opersonlig stil och pastiendesat-
ser. I informella muntliga samtal baserade pa 6m-
sesidig dialog anvinds personliga pronomen i fér-
sta och andra person liksom fragor och uppma-
ningar i betydligt storre utstrickning. Hir spelar
ocksd intonationen och 6ppet virderande uttryck
en viktig roll for att formedla personliga attityder
och virderingar. Denna mer personliga och invol-
verade stil virderas inte alltid i skolsammanhang
dir man ofta férvintar sig en mer opersonlig stil
dir attityder och asikter uttrycks genom mer sub-

tila och "maskerade” uttryck. Det som i vardags-
spraket uttrycks som nagot som man tycker eller
tror kan till exempel i mer formella sammanhang
snarare vara nigot som férmodligen giller eller
framstar som troligt.

Att strukturera text

Till skillnad fran i mer vardagliga muntliga och
skriftliga texter och framstillningar, dir spriket
anvinds som verktyg i 6msesidiga meningsfor-
handlingar i specifika materiella situationer, prag-
las spraket i mer formella och "akademiska” sam-
manhang av bristen pa stdd och ledtridar i en ge-
mensam konkret kontext. Det innebir att texterna
maéste vara explicita och sammanhingande i sig
sjilva, det vill siga ha egen barkraft och inte limna
viktig information underforstadd. I vardagliga in-
teraktiva samtal anvinds till exempel pronomen f6r
att referera till personer, fenomen och férhillanden
i den omedelbara situationen. Det giller inte minst
demonstrativa pronomen som den hir och den dir
som refererar till personer, ting eller fenomen som
utpekas i en delad och gemensam kontext som till
exempel i Kan du ge mig den ddr boken. 1 akade-
miska texter refererar man emellertid frimst inom
sjalva texten. Pronomen anvinds till exempel-
framst for att linka tillbaka till vad som tidigare
omtalats i texten som i Detta innebdr att, det leder
till att etcetera.

For elever som inte undervisas pd sitt modersmal
innebir en distansering av spriket frin den aktu-
ella kontexten en sirskild stotesten eftersom detta
medf{or hogre krav pa spraklig precision och férsta-
else. For att 6verbrygga denna svarighet dr det dar-
for viktigt att organisera aktiviteter i sekvenser med
successivt 6kande grad av distansering for att pa s
sdtt systematiskt och strukturerat utveckla elever-
nas férmaga att uttrycka sig inom ett bredare spek-
trum fran mer informella talsprakliga och interak-



tionella till mer formella, skriftsprakliga och mono-
logiska register (jfr. Gibbons 2007).

Grammatiska omskrivningar som férvandlar ske-
enden till ting anvinds ocksd for att organisera
kunskap och strukturera text pa alla utbildnings-
nivder. Nominaliseringar har till exempel en viktig
funktion att fylla for att sammanfatta och kompri-
mera information, inte minst i samband med intro-
duktioner av nya vetenskapliga begrepp i liromedel.
I en text som beskriver teorin om hur landmassor
forskjutits och drivit ifrdn varandra kan detta ta sig
foljande uttryck: Plattorna rér sig hela tiden och kon-
tinenterna foljer med. Denna si kallade kontinental-
drift dr ett pagdende fenomen. Genom att processer
pa detta sitt férvandlas till ting kan de ockséd goras
till subjekt och objekt i den fortsatta texten och dven
forses med bestimningar som vilket substantiv
som helst (den stindigt pagdende kontinentaldriften
etcetera).

Eftersom svenskan till skillnad frdn ménga andra
sprak har nist intill odndliga méjligheter att skapa
sammansittningar innehaller liromedelstexterna
ofta ord av betydande lingd dir mycket information
packats in i ett enda ord, information som lisaren
sedan méste "bena ut” eller "packa upp” efter bista
formaga. Att ord som yttrandefrihetsgrundlagen,
forstagangsviljare, tronfoljdsordning, jordmeridian-
kvadrant och angbildningsenergi — alla himtade fran
liromedel som anvinds i grundskolan — utgér en
betydligt storre utmaning for en andrasprakslisare
in for elever som liser pa sitt forsta sprak har man
bland annat i en studie kring ordférradet i lirome-
del for grundskolan senare kunnat konstatera
(Holmegaard 2007).

Systemisk-funktionell lingvistik

och genrepedagogik

Lirandets sprikliga dimensioner har i ett antal
storre projekt utforskats i Australien inom ramen
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for den sa kallade systemisk-funktionella lingvisti-
ken (SFL) som utvecklats av lingvisten Michael
Halliday (Halliday 1985, Halliday & Matthiessen,
1993) och hans kolleger. Halliday som sedan linge
hivdat sprakets betydelse for lirande och skolfram-
gang tillbakavisar en traditionell, allmingiltig och
kontextoberoende regelgrammatik och foresprakar
i stillet en semantiskt baserad grammatik som kan
beskriva och forklara de sprakliga val, som star till
sprakbrukarnas forfogande for meningsskapande i
olika sociala kontexter. SFL dr en socio-semiotisk
sprakteori som utgar fran att spraket ir multifunk-
tionellt och varierar med drag i den sociala och si-
tuationella kontexten. En grundliggande tanke dr
att det finns en systematisk koppling mellan kon-
text och spréik, det vill siga mellan den sociala si-
tuationen och de sitt pd vilka vi anvinder det
sprakliga systemet och vice versa.

Utifradn denna teoriram har ett antal australien-
siska forskare (se till exempel Martin & Rothary
1980, 1981) sokt explicitgoéra kopplingen mellan de
kunskapsmal som uppstills inom olika skolimnen
och den typ av sprak man maste kunna behirska
for att uppnd dessa mal. For att kartligga skolans
skriv- och lispraktiker har man till exempel samlat
in elevtexter frdn en rad olika skolimnen och ana-
lyserat dessa med avseende pi genretillhorighet,
genrestruktur, karakteristiska lexikala, gramma-
tiska och andra sprakliga drag. Dessutom har elev-
ernas tillging till modelltexter f6r &mnesrepresen-
tativa genrer undersokts genom kartliggningar av
liromedelstexter och annat undervisningsmaterial.

Med hinvisning till den brittiske sociologen
Basil Bernsteins (1977) resonemang kring riskerna
med en “osynlig pedagogik” har de australiska
skolforskarna utvecklat den sé kallade genrepedago-
giken (Cope & Kalantzis 1993) som bygger pa att
kriterierna pa vad som utgor andamalsenliga texter
i olika skolgenrer tydliggérs for eleverna. Om dessa
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kriterier forblir osynliga, menar man, drabbas
framfor allt socioekonomiskt missgynnade elever
som ofta har svirare att lisa mellan raderna och
avgora vad som forvintas av dem. Trots att det ir
genom spriket och framfor allt det skrivna spriket
som eleverna virderas och bedéms i skolan inne-
haller styrdokumenten sillan synliga, explicita
preciseringar av de sprakliga krav som stills inom
olika dmnen.

For elever som i hemmet kommer i kontakt med
siddana sprikanvindningsmonster som karakteri-
serar skolans sprakbruk kan det kanske vara moj-
ligt att utan sirskild vigledning “snappa upp” de
sprakliga drag som virderas i skolan och integrera
dem i sitt eget sprakbruk utan sarskild pedagogisk
mediering. For andra elever, i synnerhet de som
vuxit upp med begrinsad kontakt med majoritets-
spraket och har simre tillgang till modeller for ett
skolrelevant sprakbruk utanfor skolan, kan detta
vara betydligt svirare. Utan en synlig, explicit och
sprakmedveten pedagogik baserad pa de sprakliga
normer och krav som kinnetecknar sprakbruket
inom olika skolimnen 16per dessa elever stor risk
att till foljd av sprakliga begrinsningar himmas i
sin kunskapsutveckling och misslyckas med att na
malen i skolan.

Svensk forskning kring larandets
sprakliga dimensioner i olika
skolamnen

I svensk forskning har inflytandet fran systemisk-
funktionell lingvistik och genrepedagogisk forsk-
ning under senare blivit allt tydligare (se Holmberg
och Karlsson 2006, Holmberg 2009). Det giller i
synnerhet inom andraspraksforskningen och i stu-
dier av sprak och sprakbruk i olika skolimnen med
sdrskilt fokus pa sprakdidaktiska fragestillningar

utifrdn flersprakiga elevers forutsittningar. Hir
har till exempel spraket i skolimnen som geografi,
biologi, kemi och historia studerats.

Geografi
Inom ramen for forskarskolan Sprik och lirande i
mangfaldsperspektiv# har Mariana Sellgren (2011)
genomfort en systemisk-funktionell studie kring
genrebaserad undervisning i geografi i en flerspra-
kig elevgrupp i ar 6. Data utgérs hir av liro-
bokstext, muntlig klassrumsinteraktion i samband
med ldsning och bearbetning av lirobokstext samt
elevernas klassrumsproducerade texter. Studien
som utgar fran en intervention i den egna under-
visningsgruppen motiveras bland annat av en ¢ns-
kan att utforska genrepedagogikens mojligheter i
en svensk kontext. Studien dr unik i den meningen
att den visar elevers arbete under pagidende process
i flera steg i undervisningen till skillnad fran de
genrepedagogiska studier som endast behandlar de
texter som eleverna ldser och skriver i olika skol-
kontexter och/eller det arbete som féregar elever-
nas textproduktion. Studiens huvudfokus ligger pa
att utforska hur eleverna tar sig an den dubbla upp-
giften att bade lira sig sjilva textgenren (i detta fall
en forklarande genre) och det imnesinnehdll som
féormedlas genom den text man arbetar med.
Sellgren redovisar den gemensamma bearbet-
ningen eller "dekonstruktionen” av den modelltext
som valts som utgangspunkt for det genrebaserade
arbetet da liraren gor eleverna uppmairksamma pa
hur en forklarande text struktureras for att na sitt
syfte och pa hur olika fenomen férklaras i texten. Har
ligger fokus dven pa andra sprakliga aspekter liksom
pa sjilva damnesinnehillet. Efter det att klassen pi
basis av denna genomging gemensamt konstruerat
en forklarande text om Ostersjons nedsmutsning

4 Forskarskolan dr finansierad genom regeringens satsning pa forskarskolor f6r verksamma lirare genom Lirarlyftet.



foljde arbete med egen textkonstruktion i smagrup-
per. Analysen av smagruppssamtalen visar bland
annat hur eleverna i smagruppssamtalen vixlade
mellan olika abstraktionsnivier och hur de, nir de
diskuterade och férklarade f6rlopp och redde ut dm-
nesinnehallet tillsammans i gruppen, rérde sig inom
ett vardagligt register for att sedan — nir alla s att
sdga var med pa noterna — overgick till ett mer ab-
strakt och tekniskt sprak i samband med den gemen-
samma produktionen av sjilva texten.

I utdragen nedan visas hur nagra elever tillsam-
mans arbetar med att hitta sprikliga uttryck for
kausala samband som motsvarar férvintningarna
pa en registerrelevant forklaring samtidigt som de
sjilva forsoker reda ut hur algblomningen i
Ostersjon hinger ihop med konstgédsling (Sellgren
2011:80-81). Hir blir det sirskilt tydligt hur elev-
erna r6r sig mellan olika register och tar stod av
varandra i arbetet med att succesivt forflytta sig
mot ett mer dmnesrelevant skolsprak.

Exempel 35. Inledande textformulering om alg-
blomning och dess orsaker:

1 Gina: nu ska vi prata om algblomning och
alger ... men var ska vi bérja?

2 Hibo: algblomning ...

3 Roda: nej inte alger

4 Hibo: algblomning ja

5 Roda: men ... ja ... kér

6 Hibo: algblomning orsakas av konstgodsel

7 Roda: men kan vi inte sdga varfor alltsa det
ir smutsigt ... varfor det vixer alger

8 Hibo: ja? algblomning orsakas av konstgodsel
som sprids ut pa dkrarna ... sen far ni fortsitta

Exempel 36. Hibo forklarar traktorns roll i sprid-
ning av konstgédsel:
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1 Gina: hur ... alltsd hur gér det till 4krarna?

2 Hibo: det gir inte — det sprids

3 Gina: ja men hur?

4 Hibo: xxx med traktor

5 Gina: va?

6 Roda: traktorn sprider

7 Gina: dr det traktorn?

8 Hibo: ja

9 Gina: alltsa kolla ... forst traktorn kommer ...
han tar upp jord ... sen hur gir jorden

10 Roda: nej det dr xxx som tar upp

11 Hibo: xxx blandar jorden ... sen den sprider
... nej-nej forst dom sprider ut sen dom blan-
dar sen nir det har blandats dom eh ... eh ...
ligger fron ... eller ... sir dom sar sen nir dom
sar det kan regna eller dom vattnar den ... sen
nir det har regnat s dom gir ... det 4r dd dom
gar in i jorden

12 Gina: in i jorden och ut i [[ havet

13 Hibo: [ havet >

Genrepedagogiken kritiseras ibland for att den ris-
kerar att resultera i ett reproducerande och instru-
mentellt skrivande med fokus pa fasta, firdiga
strukturer. I Sellgrens studie blir det dock tydligt
hur elevernas motivation i smagruppsarbetena i
forsta hand lag i viljan att sjilva forsta och forklara
orsakerna till nedsmutsningen av Ostersjén snara-
re dn i sjilva genreskrivandet. Det framgar ocksa
hur lirarens explicita sprakliga st6ttning inom
ramen for det genrebaserade arbetet, liksom det
gemensamma processandet av dmnesinnehallet i
smagruppen i samband med textkonstruktionen,
utgjorde en viktig ram for elevernas strivan att
forstd och forklara men ocksa for att sjilvstindigt
formulera forklarande texter. Genom att de olika

5 I transkriptionen betecknar fetstil fokus pé kausala samband i samtalen, understrykningar emfas i yttrandet,
... kort paus, xxx ord och fraser som inte kan uppfattas och [[6verlappande tal.
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sprikliga aktiviteterna systematiskt kopplades till
amnesinnehallet fick eleverna med sig ett sitt att
tinka och arbeta med sin text samt att rora sig mel-
lan olika register som mdjliggjorde ett successivt
nirmande till formulering av en forklarande text
som uppfyllde kraven pia ett dmnesrelevant och
genrespecifikt sprak.

Biologi
I Pia Nygard Larssons avhandlingsarbete (Nygard
Larsson 20r11) (se artikel sid 30 i detta nummer av
Forskning om undervisning och ldrande), som ocksa
vilar pa en systemisk-lingvistisk teoriram, illustre-
ras bland annat de mycket avancerade krav pa for-
staelse av sprakliga samband som gymnasieelever
stills infor i biologiimnets texter. I foljande utdrag
ur en text om nisseldjur hinger forstielsen av tex-
ten pa att man uppfattar de lexikala samband och
semantiska relationer som rader mellan ord och
utryck som formen — formade, medusa — polyper, sim-
mar — stillasittande, nedatriktad mun — riktar mun-
nen uppat. Kopplingen mellan ord och uttryck som
till formen inte omedelbart uppfattas som synony-
ma eller motsatta dr nédvindig for att den jamfs-
rande och kontrasterande framstillning som gors i
relation till form, beteendemonster och andra ka-
rakteristiska drag hos olika nisseldjur ska bli be-
griplig, kopplingar som kriver ganska avancerade
savil grammatiska som lexikala kunskaper.
Den klocklika formen som kinnetecknar nis-
seldjur som simmar med nedatriktad mun kal-
las medusa. Nisseldjur kan 4ven vara formade
som polyper. D4 lever de stillasittande pa nagot
underlag och riktar munnen uppat (mina fet-
markeringar). (Nygard Larsson 2011:135)

Som framgir av texten dr kontraster och jaimforel-
ser mellan de olika typerna av nisseldjur relativt
implicit uttryckta i texten. Vid en multimodal ana-

lys av liroboksavsnittet framgar dock att de schema-
tiska teckningar som illustrerar avsnittet tydligt vi-
sualiserar dessa skillnader och likheter, vilket visar
vikten av att lisaren uppfattar det nira samspel mel-
lan text och bild som ofta utgér en forutsittning for
en forstielse av komplexa samband i texten.

I Nygird Larssons avhandling exemplifieras
ocksd hur langa resonemang kan sammanfattas,
omformuleras och etiketteras genom synonyma
uttryck som kan vara svédra att identifiera da de byg-
ger pa associationskedjor som inte nédvindigtvis dr
uppenbara for lisaren, i synnerhet inte om det
finns brister i sprakbehirskningen (olikheter — hin-
drar — (ett hinder) — en barridr).

Ofta kan inte individer fran olika arter fort-
planta sig med varandra dirfor att olikheter i
konsorgan, kénsceller eller kromosomuppsitt-
ningar hindrar befruktning eller normal fos-
terutveckling. Nir sidana artbarridrer finns
uppstar inga hybrider |.../. (Nygard Larsson
2.0II:139)

Ett omfattande ordférrad har av flera forskare
framhdllits som den enskilt mest avgorande fak-
torn for andrasprakselevers skolframgang (Saville-
Troike 1984, Viberg 1993) och i Nygard Larssons
studie framgar tydligt hur vokabuliren i biologili-
roboken genom sin textbindande funktion starkt
bidrar till att skapa samband och sammanhang i
texter. Att identifiera betydelserelationer mellan
ord och uttryck i texterna liksom de processer som
kan paketeras och doljas i nominaliseringar utgor
dirfor en sirskilt stor utmaning for lisare med ett
begrinsat ordforrdd som dirigenom kan fa stora
problem med att fi texten att hinga ihop.

Kemi

I en mer rent sprakdidaktiskt inriktad studie av ett
kemiklassrum i en gymnasieklass med ménga fler-



sprakiga elever har Maria Kouns (2010) undersokt
forutsittningarna for ett avancerat dmnesldrande
for elever med svenska som andrasprik. Hon har
funnit att tillfillen och méjligheter till en mer med-
veten och systematisk utveckling av en spriklig re-
pertoar inom kemiimnet f6r dessa elever ir begrin-
sade, inte minst mot bakgrund av den tidsbrist som
praglar undervisningen. Tidskrivande bearbetning
genom interaktion och socialt samspel undviks
under lektionerna som kinnetecknas av hogt
tempo. Eleverna uppmanas i stillet att utféra stoff-
bearbetningen pa egen hand. Den upplevda tids-
pressen for att hinna med att ticka in kursinnehal-
let ger enligt den studerade lirarens egen utsago
inte heller utrymme f6r ett dialogiskt férhallnings-
sitt. De sprikliga aspekterna av dmnet ir till stor
del implicita, underférstddda, forgivettagna och
osynliga med undantag f6r uppmirksammandet av
vissa facktermer (den elektrokemiska spinningsserien)
och andra dmnesspecifika ord (buffert).

Anda rymmer kemiimnet, genom den dubble-
ring som uppstdr dd imnesnamnen (svavelsyra)
anvinds parallellt med den kemiska beteckningen
(H2SO4) som ofta skrivs pa tavlan och utlises
H-tva-S-O-fyra, en typ av redundans som kan ut-
gora en viktig resurs for elever med sprakliga be-
grasningar. De ges dirigenom tillgang till flera al-
ternativa uttryckssitt som kan avlasta det verbala
spraket, en resurs som dock inte utnyttjas pa ett
systematiskt sitt. Den lovvirda ambitionen "Inga
IG i Kemi A”, som genomsyrar undervisningen och
som ocksa ir avhandlingens titel, speglar ocksi ett
dilemma som dterkommande avspeglas i studier av
flersprakiga elevers skolsituation. Detta bestdr i att
manga dmneslirare, trots de bista intentioner och
hég dmnesteoretisk och dmnesdidaktisk kompe-
tens, till £6ljd av okunnighet om det egna dmnets
sprakliga dimensioner och en oférmaga att stétta
elever med sprékliga tillkortakommanden tvingas
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reducera kunskapskraven och ligga ribban ligre
for denna grupp elever dn for andra elever for att de
atminstone ska bli godkidnda och klara kursen.
Detta 4r naturligtvis en strategi som pa lingre sikt
kan bli 6desdiger. De aktiva elevbidrag som efter-
fragas kriver oftast endast namngivande av dmnes-
specifika begrepp medan fragor som kriver lingre
svar och en djupare fortrogenhet med dmnet och
forutsitter forklaringar, resonemang samt en mer
kritiskt hallning lyser med sin franvaro. Lirarens
konstaterande att "Det gir inda. Dom klarar sig ju”
far sigas bekrifta att detta tycks vara en medveten
strategi i forhallande till de flersprakiga eleverna.

Historia

Medan spriketi NO-dmnena féretridesvis anvinds
for klassifikationer, taxonomier och for att uttrycka
logiska samband mellan abstrakta eller generalise-
rade fenomen och processer handlar historiedimnet
om hindelser 6ver tid, vad som fororsakar dem och
vad de resulterar i. Hir utgdr ocksa inbyggda tolk-
ningar en oundviklig del. Det handlar hir ofta om
hur man framstiller vad/vem som ligger bakom en
viss hindelse eller utveckling och om hur orsaks-
samband och resultatet av olika handlingar och
skeenden presenteras. Det faktum att hindelser
kan ha manga orsaker gor att historiker inte alltid
explicit anger konkreta aktorer utan i stillet fram-
stiller skeenden som "naturliga” och sjilvklara.
Som Mary Schleppegrell (2004, 2000) i flera stu-
dier visat kan eleverna genom sprakliga analyser fa
verktyg att dekonstruera eller "packa upp” historie-
texterna och pd si sitt synliggéra ménster och f6r-
lopp som konstrueras genom sprakliga val. Ett
fokus pa hur spriket anvinds i historiedamnet ger
pa sa sitt eleverna majlighet att lisa mellan raderna
och "avticka” de olika betydelser, bilder och synsitt
som ligger inbiddade och dolda i texterna. Detta
kan ocksa bidra till en utveckling av det egna spra-
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ket och till en bittre lasforstaelse.

Lotta Olvegard, som genomfor ett avhandlingsar-
bete kring historieimnets sprikliga dimensioner,
har i en studie (Olvegird 2011) undersokt texter
kring kolonisationen av Afrika i olika historieldro-
medel for gymnasieskolan. Hon analyserar delta-
gare och handlingar i de sprakliga framstillning-
arna, det vill siga vilka som presenteras som hu-
vudaktorer i de olika hindelser och férlopp som
aterges och vad de gor samt i vilken utstrickning de
genom forfattarnas sprakliga val framstills som
aktorer eller passiva mottagare av de handlingar
som beskrivs. Genom att deltagarna i texterna
sprakligt upptrider i olika roller som utférare res-
pektive mottagare av olika verbhandlingar férmed-
las implicit information till lisaren i férhallande till
de maktférhallanden och den virldsbild som kon-
strueras i texten och som utifrin en oreflekterad
lisning av texten kan framstd som sjilvklar och
neutral. Som framgar av féljande citat ur liromed-
len finns en genomgiende tendens att sprakligt
konstruera Afrika och dess invdnare som passiva
mottagare av andras (lis kolonisatérernas) hand-
lingar och Afrikas frigorelse framstills som en
foljd av ”andras” vilvilja eller "naturliga” forlopp
snarare dn som en foljd av processer som afrika-
nerna sjilva var aktivt delaktiga i.

”Britter och fransmin limnade ocksd manga
av sina kolonier vid den tiden.”

"Afrika far sjilvstandighet” (rubrik)

"Da Kongo befriades fran belgiskt styre”
"Forst da borjade frigorelsen for de afrikanska
folken”

"Till Afrika séder om Sahara kom frigorelsen
timligen sent.”

Minsklig inblandning i olika aktiviteter och pro-
cesser kan alltsd vid behov kamoufleras med olika
grammatiska och lexikala omskrivningar, nagot

som ocksa bidrar till en hogre abstraktionsgrad i
texterna. I sin studie av sprakpraktiker i naturkun-
skap har Gun Higerfelth (2004) i en analys av liro-
medelstexter papekat hur man ocksa i dessa texter
ofta anvinder ett opersonligt man eller passiv form
for att osynliggora ansvaret for olika skeenden. Att
reflektera 6ver effekten av alternativa sprakliga val
nir man aterger skeenden som mellan Fabriks-
ledningen vidtog inga atgirder och Inga atgirder
vidtogs/man vidtog inga dtgirder kan bidra till en
spraklig medvetenhet av stor betydelse for en kri-
tisk granskning av den virldsbild som konstrueras
i olika sammanhang. Som den australiska sprak-
forskaren Joan Rothery (1996) papekat dr utveck-
lingen av barn och ungdomars medvetenhet inte
bara om spraket i sig utan om hur det anvinds i
olika syften och kontexter av stor betydelse for sko-
lans uppdrag att frimja kritiskt tinkande och de-
mokratisk delaktighet:
If we want our students to develop high levels
of literacy and a critical orientation, we must
engage them, at all levels, in an explicit focus
on language. Not just language, but explicit-
ness about how language works to mean, is at
the heart of educational linguistics (ibid. 120).

Berikande forskningssamarbete
over amnesgranser

I en artikel i ett tidigare nummer av denna tidskrift
(nr 5) konstaterar Ingrid Carlgren (2011:74) att "ett
professionellt yrkesutévande innebir att 16sa speci-
fika problem i sirskilda situationer som karakteri-
seras av osikerhet och behov av professionella be-
démningar”. Det handlar alltsa i undervisning inte
om mekanisk tillimpning av styrdokument eller
forskningsgrundad kunskap utan om professio-
nella bedémningar av lirare som tolkande medak-
torer, det vill sidga tolkningar grundade pa kunskap
om den sirskilda situationen savil som kunskap



om hur lirande kan mgjliggéras under olika be-
tingelser. Men betingelserna férindras och med
dem de kunskaper som den professionella liraren
maiste ha tillgadng till for att utféra sitt uppdrag.
Forskningen kring sprakets roll for lirandet gene-
rellt sdvil som for det mer specifika lirandet i olika
imnen generar kunskap som i det alltmer sprakligt
heterogena sambhillet blivit helt nédvindig for 14-
rare pa alla nivier och i alla 4mnen i det svenska
utbildningsvisendet. Men hir handlar det, som
Carlgren péapekar, inte om att enbart konsumera
och implementera forskning utan i hog grad om ett
lararagt forsknings- och utvecklingsarbete. Det
sker bist i direkt anknytning till de professionella
aktiviteterna dir man utifrin upplevda problem
kan bidra till savil praktiska l6sningar som teoriut-
veckling.

Det handlar ocksd om att bygga broar mellan
professioner och kunskapsfilt, som i detta fall mel-
lan spraklirare och lirare med den dmnesexpertis
som dr en nédviandig férutsittning f6r en férdjupad
kunskap om skoldmnenas sprikliga dimensioner.
Ett sddant samarbete kriver i sin tur organisatoris-
ka forutsittningar som mojliggér kontinuerlig kon-
takt med aktuell forskning och nitverksbygge savil
inom som mellan kunskapsfilten. Men ett siddant
samarbete dr, som Schleppegrell (2004, 20006) pa-
pekat, omsesidigt berikande. En sprakmedveten
imnesundervisning fordjupar imnesinnehillet
och medverkar till utvecklingen av ett kritiskt f6r-
hallningssitt medan en dmnesintegrerad sprakun-
dervisning bidrar till att férdjupa forstdelsen for
sprakets meningsskapande funktion i olika imnen
och tillhandahaller sprakliga verktyg for skolfram-
gang Gver dmnesgrinserna, vilket naturligtvis pa-
verkar motivationen positivt.

Spraket dr avgorande for att mojliggéra alltmer
givande intellektuella resor och, som Neil Mercer
(1995) papekat, eleverna behover alla lirares hjilp
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med att firdas fram och tillbaka 6ver broarna mel-
lan vardagliga och skolrelaterade sprikbruk. Det
forutsitter kunskap om var eleverna befinner sig
savil som om vart de ir pa vig, inte bara dmnes-
missigt utan ocksa sprakligt.
"Teachers are expected to help their students
develop ways of talking, writing and thinking
which will enable them to travel on wider in-
tellectual journeys, understanding and being
understood by other members of wider com-
munities of educational discourse: but they
have to start where learners are, to use what
they already know, and help them go back and
forth across the bridge from ’everyday discour-
se’ to ’educated discourse’. (Neil Mercer

1995:83)
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