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Gransoverskridande skola och

egenansvariga barn

Ingegerd Tallberg Broman

Forvantan pa skolan ar komplex och omfattande. Skolan ska kunna méta och
|6sa samhilleliga problem och malsittningar, vad giller savil lirande och ut-
bildning som omsorg och fostran. Skolans ansvar for social fostran och varde-
fragor har okat och den maste hitta vagar att hantera de manga sociala, kun-
skapsmassiga, psykologiska och moraliska utmaningar som globaliseringen och
den 6kade mangfalden innebar (Wigerfelt, 2011). Kraven pa demokratisering
och pa elevernas, och forildrarnas, delaktighet ar tydligt uttryckta i saval in-
ternationella overenskommelser som nationella styrdokument. Begreppet
“virden” har fatt en framtradande position. Demokratiska, gemensamma och
sammanhallande varden och normer ska utvecklas genom skolans innehall
och arbetssiatt. De skolpraktiker som analyserats i projektet Mdngkontextuell
barndom®, kan ses i dessa perspektiv. | den har artikeln presenteras nagra re-

sultat fran detta projekt

DET FLERVETENSKAPLIGA PROJEKTET Mdingkon-
textuell barndom: Skola, fritid, familj i fordndring och
gransoverskridande har bedrivits under dren 2006—
2011 vid Malmé hégskola?. De mer omfattande
empiriska studierna i projektet har genomforts i
urbana och mangfaldspriglade skolor med hogre
andel immigranter in det genomsnittliga for
Sverige. Hir aterfinner vi fler praktiker inriktade
mot fostran och virdefragor, som ocksa innebir att

1 Se www.mangkontextuellbarndom.se

skolans sociala och demokratiinriktade uppdrag da
ocksa tar en stérre del av skoltiden i ansprik. Vi ser
ocksa flera exempel pd konkurrens mellan kun-
skapsuppdraget och det mer socialt inriktade upp-
draget. Detta tydliggérs exempelvis bade i Balli
Lelinges (20113, b) studier av klassrddet — "Hur ska
vi hinna med det?”- och i Ingela Kolfjords (2009a,
b, 2011) studier av kamratmedlingen — "Man missar
lektioner och viktiga saker, liraren siger alltid de

2 Projektet dr finansierat av Vetenskapsradet, utbildningsvetenskapliga kommittén.



76 Liraryrkets interkulturella dimensioner

viktigaste sakerna di” (nir medlarna gatt for att
medla) (Kolfjord, 2011:166)3. Fér flera av de sociala
projekten, som exempelvis skolimnet livskunskap,
som motiverats som ett sitt att "férebygga kultur-
krockar” (Lof, 2o11b:108-109), giller ocksa att de
saknar nationella riktlinjer. Innehall och genom-
forande blir dirmed avhingigt av de enskilda lirar-
nas engagemang och tolkningar, samt av metoder
som erbjuds fran den kommersiella marknaden.

I denna artikel lyfter jag framfér allt fram tva
teman, som aterkommer i de allra flesta i projektet
ingdende delstudierna4. Projektet har analyserat
grundskolans lisebocker (Eilard, 2009, 2011), det
politiska rummet/barnkonventionen (Stoltz, 2009,
2o11), foreningsidrotten i skolan (Peterson, 2009,
2011), rastfotbollen, (Jonasson, 2010), medierna och
skolan (Wigerfelt, 2009, 2011), individuella utveck-
lingsplaner (Vallberg Roth, 2009, 2011), skolimnet
livskunskap (L6f, 2009, 20113, b), kamratgrupp
(Evaldsson, 2009), klassrad (Lelinge, 201143, b), kam-
ratmedling (Kolfjord, 20093, b, 2010, 2011) och {6r-
ildrasamarbete (Tallberg Broman, 2009).

De resultat jag fokuserar handlar dels om skolans
"pordsare” viggar och dels om en férindrad ansvars-
fordelning mellan barn/elever och vuxna/lirare. Jag
bérjar med den grinsoverskridande skolan.

En gransoverskridande skola oppen
for manga aktorer

De praktiker och processer som studerats i projek-
tet karakteriseras av grinsoverskridande och forind-

ring av tidigare avgrinsningar mellan vuxen och
barn, barn och unga, lirare och elev, lirare och
foralder samt mellan skola och hem. De ingiende
processerna priglas av kommunikation, interak-
tion och forhandlingar samt av utmaningar av tidi-
gare professions- och forildraansvar och identite-
ter. De stiller i manga hinseenden stora krav pi
sprakliga och kulturella resurser hos savil barn/
elev, lirare som forilder.

Skolans viggar dr pa ett helt annat sitt in tidi-
gare porésa mot omvirlden, och fler aktorer har
fatt inflytande i dess verksamhet. Den 6kande gra-
den av 6ppenhet fran skolans sida gentemot andra
sociala rum, som hem och fritid, kan ses som ett
resultat av demokratisering och decentralisering,
men ocksa av skolans behov av stéd i sitt uppdrag
och som uttryck for en ny styrteknologi. Jag ska
redovisa tre exempel. Det forsta giller det nirmare
samarbetet mellan skola och hem.

Skola-hem: fran isiarhallande till inter-
aktion i resursrelaterade monster

Svensk skola har historiskt haft en tydligt marke-
rad grinsdragning till foraldrar och ett begransat
forildradeltagande. Forildrar har haft mycket litet
garanterat inflytande. Skolan, si som den byggts
upp enligt den svenska modellen som en visentlig
del i vilfirdsstaten, har baserats pd andra forut-
sittningar. Kinnetecknande drag har varit tydliga
avgrinsade ldraryrken, fackliga organisationer
som foretridde lararna, likvirdighet infér skolan

3 Referenserna idr till en f6r projektet gemensam antologi, som i skrivandes stund foreligger i korrektur. Det dr
till detta som sidhidnvisningarna 4r gjorda. De kan alltsd vara négot justerade i den tryckta versionen.

Utgivning i september 2011.

4 Projektet omfattar tolv forskare. Jag har hir som projektledare pitagit mig uppgiften att delge nigra resultat
fran vara olika delstudier. Jag riktar ett varmt tack till forskargruppen, och hinvisar for férdjupad lisning om
enskilda projekt till forskarnas mer omfattande presentationer i artiklar och antologier. De referenser som upp-
ges i denna artikel utgors framfor allt av forskargruppens texter. Referenser till anknytande forskning och teo-

retiska utgdngspunkter aterfinns i dessa kéllor.



och en atskillnad mellan hem och skola.

Fér eleverna utgjorde hem och skola tva olika
sociala rum/sammanhang, vars grinser sillan
overskreds. For ildre generationer fanns inga for-
dldraméten, fordldrardd, veckobrev, webbsidor, ut-
vecklingssamtal, individuella utvecklingsplaner,
hemuppgifter och loggbdcker som férildrarna
skulle engageras i, dokumentera eller signera.
Hemmet/férdldrarna deltog inte i skolan och dess
verksamhet och skolan inte i hemmet och barnets
uppvixtvillkor utanfér skolan. De sociala rummen
holls isdr. Sa kan ocksd manga immigrantforaldrar
beskriva skillnader mellan deras tidigare erfaren-
heter av skola, och skolans relation till hemmet,
och det som de moéter i den nuvarande svenska
skolan (Bouakaz 2007, 2009). Vikten av att mar-
kera skillnad kan forstis utifran ett professionalise-
ringsperspektiv. Dirmed hivdades professionen
och det specifika liraruppdraget. Avstindet upp-
ritthdlls, liksom autonomi, sjilvstindighet och
kunskapsmonopol (Persson, 2008). Det gav ocksd
barnen/eleverna en annan relation till skolan och
lararna, och kanske var den likvirdigare?

I dagens individualiserade, skolvalsreformerade
och griansoverskridande skola fir barnens/elever-
nas och deras forildrars bakgrund och erfarenhe-
ter en storre betydelse.

Forildrars och elevers delaktighet utgdr en as-
pekt av den omfattande demokratisering, som det
svenska sambhillet och skolan genomgatt under
framfor allt senare delen av 19oo-talet. I en histo-
risk tillbakablick ser vi hur atskillnadens princip
ersitts med griansoverskridandets och de manga
aktorernas princip. Vi ser hur behovet av ckad del-
aktighet och involvering i skolans verksamhet ut-
trycks tydligt i omraden med hogre andel socialt
resurssvaga forildrar. Samtidigt uttrycker lirarna i
enkitmaterial (Tallberg Broman & Holmberg, 2008,
Wernersson, 2009) att intresset f6r inflytande och
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delaktighet ar signifikant storre hos féraldrars som
bedoms ha goda ekonomiska och sociala resurser.
Grinsoverskridande har olika karaktir och inne-
hall. Fran tidigare studier (Persson & Tallberg
Broman, 2002, Tallberg Broman & Holmberg,
2008) ser vi hur lirarna i de resursstarka omréade-
na uppfattar forildradeltagandet stundom proble-
matiskt och f6r omfattande. Det blir ett problem for
de mailsittningar de har med verksamheten och for
sjalvstindigheten. Lirarna i de resurssvaga omrd-
dena uttrycker diremot snarast en 6nskan om okat
deltagande fran forildrarnas sida, for att de ska
kunna genomféra férskolans och skolans ambitio-
ner och mal.

Overskridandet dr dubbelt. Det gir i bada rikt-
ningarna, fran forildrar in i skolan, fran skolan
in i hemmet i ett klass-, etnicitets- och resursrela-
terat monster (Tallberg Broman, 2009). Genom
bland annat studierna av de individuella utveck-
lingsplanerna (Vallberg Roth & Ménsson, 2008;
Vallberg Roth, 2o011) askadliggérs hur skolans
prestations- och bedémningslogik féljer med in i
hemmet och barndomen utanfér skolan. Detta
overlappande, och stundom invaderande, av ratio-
naliteter frdn ett socialt sammanhang, dir det
utvecklats under lingre tid som adekvat f6r dess
verksambhet, till ett annat, har sirskilt uppmark-
sammats i vart projekt.

Styrning genom interaktion och deltagande

Den framhillna delaktigheten och den efterstriva-
de okade interaktionen och kommunikationen
mellan skola och hem kan ses som en form av styr-
ning till sjilvstyrning och normering. Den bygger
pa samtal, kontakt och interaktion mellan parterna
i olika former. Den ir kopplad till den 6kade ming-
den av dokumentation. Den inkluderar barnet/
eleven och forildern och ir avhingig samspelet
mellan elev-lirare, lirare—forilder, forialder—barn.

77



78 Liraryrkets interkulturella dimensioner

Det finns flera exempel pa detta i vart forsknings-
projekt. Det innebir att liraren méter och deltar i
en rad nya kommunikativa och interaktiva prakti-
ker vid sidan om, eller som integrerade delar av,
undervisningen. Denna form av lirares arbete har
utvecklats utan nagon storre grad av medveten och
riktad forindring av liraryrket. Inte heller har li-
rarutbildningen i nagon storre utstrickning foku-
serat pa denna del av lirares uppdrag. Formerna for
denna interaktiva styrning utvecklas ofta lokalt,
och med metoder som tillhandahills av den privata
marknaden (Lof, 20113, b; Kolfjord 2011; Stoltz,
2009; Vallberg Roth, 2009).

Denna mer interaktiva form for styrning dr i hog
grad beroende av forstielse for koder, kulturkom-
petens, spraklig formaga och kunskap om skolsys-
temet (Bouakaz, 2007, 2009). Styrningsformerna
kan ses som uttryck for en 6nskan om normalise-
ring, inkludering och som medel f6r social sam-
manhiéllning (social cohesion) i ett allt mer splittrat
och fragmenterat samhille. Men man kan ocksa
diskutera om de bryter mot den tidigare likvirdig-
hetsprincipen och okar segregationen i utbildning
och lirande, da forilderns inflytande och elevens
bakgrund far en 6kad betydelse f6r skolans verk-
samhet och elevens skolerfarenheter.

Skolamnet livskunskap - gransover-
skridande och nya aktorer inom
skolans vaggar

Mitt andra exempel idr skolimnet livskunskap.
Camilla Lof (20113, b) beskriver framvaxten av skol-
dmnet livskunskap som en del av skolans sociala
och demokratiinriktade uppdrag. Amnet saknar
dock fastlagda liroplaner och nationella riktlinjer.
Lof beskriver hur dmnet motiverats som ett sitt att
forebygga kulturkrockar, vilka kopplas till “det
mangkulturella samhillet”. Oro for barnets hilsa
och for barns livs- och uppvixtvillkor dterkommer

i motiveringarna for denna typ av dmne och im-
nesinnehall, nagot som vi ocksa finner bakom flera
av de socialt inriktade praktikerna. De framtrider
under olika namn och i olika utformningar, exem-
pelvis som social och emotionell trining.

Lof utgar fran en nationell nivd och visar hur
amnet omtolkas i den kommunala praktiken och
hur det organiseras som skolimne. Amnet livskun-
skap anvinds framst for att etablera gemensamma
viarden genom personlig utveckling och individu-
alisering. Undervisningen ir ofta utformad si att
barnen genomfér 6vningar som de sedan reflekte-
rar over. P4 si sitt vill skolorna 6ka barns hilsa,
delaktighet och samhillsengagemang. Kraftsam-
lingen motverkas dock, framhaéller Lof, genom av-
saknaden av férankring och nationella riktlinjer.
Olika lokala praktiker har utvecklats, relaterade till
lirarnas egna tolkningar och kompetenser. Amnet
blir forum for manga olika aktérers tyckande och
oro. Lof redovisar hur undervisningen ofta behand-
lar fragor som kan uppfattas som privata och per-
sonliga, och pé hur skolan inkluderar en mangfald
av professionella och kommersiella initiativ.

Med dmnet livskunskap passeras manga tidigare
granser mellan skola—privatliv, undervisning—tera-
pi och lirare—elev. De sociala rummen och proces-
serna gir in i varandra, utan att det foreligger en
medveten strategi och utvecklad kompetens f6r
denna férindrade relation. Resultaten visar hur
denna typ av praktiker delvis vixer fram under-
ifran, for att hantera problem som uppfattas som
viaxande vad giller framfor allt barns hilsa och ut-
veckling, men ocksd generellt vad giller normer
och virden i barn/elevgrupperna.

Liknande bakgrund har det tredje exemplet, som
ror det under 2000-talet allt mer intensifierade
samarbetet mellan féreningsidrott och skola, inom
skolans viggar och pa schemalagd tid.



Nar filten korsas:
Skola-foreningsidrott

Skolan behdvde hjilp med inkludering, och forbitt-
rad hilsa och rorelse for alla, men bjuder in ett
system som bygger pd urval, konkurrens och
sjilvselektion, menar Tomas Peterson (2009, 2011),
som i sin forskning analyserat féreningsidrottens
intensifierade samarbete med skolorna pa schema-
lagd skoltid,

Det 6kade grinsoverskridandet skola—hem, skola—
fritid, skola—idrott innebar méte, konflikt och en
maktkonkurrens mellan olika logiker och rationali-
teter. Varje socialt rum utvecklar sin forstielse och
forvantan pa de deltagande parterna. Detta giller
exempelvis i vara studier ldrare—elev i skolan, for-
ilder—barn i hemmet, ledare-medlem i férening-
en. Med detta foljer en rad forvintningar och sitt
att se pa varandra. Sa framhiver Peterson, att med
idrotten inne i skolan och med ledare fér denna
himtade fran de olika foreningarna, si korsas tva
sociala falt i den franske sociologen Pierre Bour-
dieus mening, tva filtlogiker, med en rad principi-
ella problem som f6ljd. Peterson visar hur foéren-
ingsidrotten anvinds som en social och pedagogisk
praktik for att l6sa utmaningar som skolan stir
infér. Han stiller fragan: "Vilka blir konsekven-
serna for samhillet, skolan, féreningarna och de
inblandade akttrerna nir ideella féreningar 6vertar
aktivitetsansvar under skoltid?”

De tva senaste regeringarnas sirskilda satsning-
ar pd idrottens barn och ungdomsverksamhet —
Handslaget (2004-2007) och Idrottslyftet (2008
—2011) — har inneburit ett kraftfullt stod till Sveriges
storsta och mest aktiva folkrorelse, Riksidrotts-
forbundet (RF) (Peterson, 2011:97). Peterson illus-
trerar hur logiker och rationaliteter blandas, nir,
som Trondman uttrycker det, ett filt eller ett sam-
manhang invaderar ett annat (Trondman, 2009:
243). Nér en verksamhet som ir utformad pa idrot-
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tens filt — och dir i linje med det sociala samman-
hangets virden och malsittningar — overfors till
skolans virld, sa foljer den idrottens logik och nor-
mer. Den for dirmed med sig tavlingspraktiker,
selektionssystem och en mer disciplinir pedago-
gik.

Overskridandet innebér ocksa att skolidrottsim-
nets status undergrivs liksom idrottslirarens posi-
tion (Peterson, 2011, Trondman, 2009). Peterson
forordar en satsning pa idrottsimnet och pa idrotts-
liraren som mer adekvata atgirder.

De tre nimnda exemplen pa gransoverskridande
processer i skolan uttrycker en styrteknologi som
innefattar en blandning av marknadsorientering,
nitverksstyrning och egenansvariga barn och for-
dldrar. Den inbegriper en rad olika nya aktérer pa
skolans omrade (Stoltz, 2009; Trondman, 2009).

Den tkande graden av Oppenhet fran skolans
sida gentemot andra sociala rum, sammanhang
och aktorer tolkas i projektet delvis som ett resultat
av demokratisering och decentralisering, men
ocksa som ett uttryck for skolans behov av stod i sitt
allt mer komplexa uppdrag, och som uttryck f6r en
ny styrteknologi. Lof stiller, efter sina studier av
hur arbetet med livskunskap gestaltas i skolan, lik-
nande fragor som Peterson: ”Vad betyder dessa nya
skolpraktiker for skolan, for liraren, for barnen/
eleverna?”

Ett egenansvarigt barn i centrum

S4 till vart andra och anknytande tema, det om
vilka barn och vilka sociala relationer mellan barn/
elev—vuxen/lirare som formas av de sociala och
pedagogiska skolpraktiker som projektet nirmare
studerat.

Resultaten tyder pd en pagiende omférhand-
ling av vuxen-barn-relationer och pa att ett allt
stérre ansvar liggs dels pd hem/férildrar, men
framfor allt pa barnet/eleven sjilv f6r utveckling,
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lirande, vilbefinnande och hilsa.

De analyserade praktikerna (som IUP, klassrad,
kamratmedling, livskunskap) formar och stiller
krav pd ett kommunikativt, sjilvreflekterande,
sjalvutlimnande och, kanske framfor allt, egenan-
svarigt barn. Det dr i hog grad individualiserade
barn, vars rittigheter, men kanske framfor allt an-
svar, lyfts fram och betonas. Barn—vuxenrelationen
och elev-lirarrelationen dr starkt férindrad. Barns
aktorsskap och kompetens understryks. Nigra av
delprojekten far illustrera detta.

Egenansvar och sjdlvreglering i de individuella
utvecklingsplanerna (IUP)

Sjilvreglerande bedémningar utgér huvudtemat i
hela det studerande IUP materialet konstaterar
Ann-Christine Vallberg Roth utifrdin en omfattan-
de analys av IUP-dokument fran fyra kommuner
(Vallberg Roth & Mansson, 2008). Resultaten visar
ocksa pa overskridande av grinsen mellan privat—
skola, nagot som Lof ocksd synliggjort fran sina
studier av skolimnet livskunskap. De personliga
omdomena ar rikliga, skriver Vallberg Roth
(2011:126), trots Skolverkets anvisningar att den
individuella utvecklingsplanen inte ska innehalla
virderingar av elevens personliga egenskaper.
Vallberg Roth lyfter fram att eleverna oftare dn de
vuxna kontextualiserar svarigheter och problem,
som de upplever. De skriver om sammanhang som
klassrum, elevgrupp-lirare och material, medan
lirarkommentarerna mer speglar just individnivan
och fokuserar den enskilda eleven. Svaret pa fragan
i det studerade formuliret "Vad ska vi gora for att
fa bittre maluppfyllelse?” formuleras i lirarnas
kommentarer mer med 6nskningar om barnets/
elevens okade sjilvreglering, disciplinering och
ansvar (2011:128).

De perspektiv pd barnets/elevens lirande och
utveckling, som beroende av relationer, interaktio-

ner och sammanhang och som varit férhdrskande
i svensk forskola, skola och lirarutbildning under
en lingre tid, dterspeglas daligt i manga av de test
och individbedomningar, som blir allt vanligare i
véara forskole- och skolmiljoer. Hir aterfinns alltfor
ofta en avskalad individ, ett barn i centrum, ja, men
ett mer ensamt barn, som sjilv bir sitt nu och sin
framtid. Mitt nista exempel speglar denna f6rind-
ring i ett historiskt perspektiv.

En fordndrad generationsordning i ldsebockerna

I Angerd Eilards forskning har ett 6o-tal lisebock-
er frdn dren 1962-2007 analyserats. Eilard har
studerat hur barn, familj, skola och sociala relatio-
ner framstills i dessa bocker, som generation efter
generation av skolbarn tagit del av och lart sig lisa
genom. Hon sammanfattar att en forindrad genera-
tionsordning och relation mellan vuxna och barn,
utgor den mest framtridande férindringen over
den studerade tidsperioden (Eilard, 2008, 2009,
2011; Wernersson, 2009).

I lisebockerna fran 19oo-talets slut och 2000-ta-
lets borjan dr det barnen, inte fordldrarna som ar
huvudpersonerna, och de som vet bist. Ansvars-
och maktfordelningen mellan vuxna och barn har
forandrats. Sarskilt pappan har forflyttats fran en
dominant position i de tidigaste lisebdckerna i
materialet, till att nu aterfinnas i marginalen.
Pappan har forlorat position och auktoritet, och
kanske delar han det med liraren. Barnen ir de
som tar ansvar, och kanske sirskilt flickorna.
Eilard formulerar det ocksd som att den vuxna
fostrande résten har tystnat (Eilard, 2008; Trond-
man, 2009).

Barnets/elevens forindrade position och ritt till
delaktighet och ansvar har lyfts fram i alla aktuella
styrdokument vad giller férskola och skola. I
Pauline Stoltz forskning synliggors de internatio-
nella 6verenskommelser som forindrat barns lega-



la position, och som ger en bakgrund till denna
forandrade ansvarsfordelning mellan barn och
vuxna.

Konventionen om barns rdttigheter och barns
individualisering och ansvar

Stoltz tar sin utgidngspunkt i det nirmast para-
digmskiftande dokumentet FN:s konvention om
barns rattigheter frin 1989. Hon lyfter fram kon-
ventionens stillningstagande for barns ritt till ut-
bildning och hur dokumentet understryker barns
ratt till deltagande i olika beslutsprocesser, att bli
horda och fa sina asikter beaktade i fragor som ror
dem sjilva (Stoltz, 2011:49). Detta innebir ocksa
krav pa institutioner som férskola och skola.

Barnkonventionen innebir en individualisering
av barn som medborgare, vilket utgor en betydelse-
full forindring jamfort med barnets tidigare juri-
diska och sociala stillning. Att betrakta barn som
individer med egna rittigheter och behov av skydd
och autonomi ir ett relativt nytt fenomen och inne-
bir férindringar i forhallandet mellan vuxna/for-
ildrar och barn. Politiskt stod férst rittigheterna i
fokus, Stoltz visar pa den forskjutning som direfter
skedde i den politiska debatten: frdn fokus pa rit-
tigheter till att uppmirksamma skyldigheter och
ansvar. Ansvarsférdelningen mellan barn, férald-
rar och stater redovisar dock manga oklarheter.

Barns rdtt till en 6ppen framtid — barnen och
vuxnas ansvar

Det avslutande exemplet och bidraget till var dis-
kussion om ansvarsfordelningen mellan barn och
vuxna utgors av en intervjustudie av de yngsta bar-
nen i vart empiriska material. Mats Trondman un-
dersoker barnens normativa férvintningar pa sina
larare/froknar, férvintningar som han finner kloka
och insiktsfulla, och som ger barnens perspektiv
pa fragor om ansvar. Barnperspektivet uttrycker de
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vuxnas ansvarstagande for barnens framtida livs-
chanser, som barnet dnnu inte kan forsta betydel-
sen av, framhaller Trondman (2011:68-69). Han
citerar Feinberg (1983:30), som framhaller varje
barns ritt till en oppen framtid, med tillgdng till
vad de dnnu inte vet att de dr i behov av. Barnen
onskar vuxna som mojliggoér en bra tillvaro for
dem. Med utgingspunkt i barnens intervjusvar
sammanfattas att vuxna ska ansvara fér omsorg,
empati, interaktiv nirvaro, liroprocesser, tillitsfull
ordning och rittvisa. Sa att de som barn fir en ut-
vecklande, rolig och lirorik uppvixtmilj6. Det kra-
ver, framhiver Trondman, ett vuxenansvar och det
ir asymmetriskt. De vuxna har ett mycket storre
ansvar for att barnen utvecklar sina méjligheter att
bestimma in vad barnen har f6r att vuxna tar sitt
ansvar (Trondman 2003, 2011).

Avslutning

Sedan borjan av 2000-talet har utbildningspolitik
blivit allt mer kontroversiell och fangat ett allt stor-
re intresse. Som Stoltz (2011) lyfter fram si fanns
det vid 1982 ars valkampanj knappast nagot in-
tresse for utbildningsfragor medan det 2002 och
20006 var frdga nummer tva och tre pa den politis-
ka dagordningen. Strider och motsatta intressen
vad betriffar skolans innehéill, arbetsformer och
uppdrag ir patagliga. Kraven ir omfattande och
ibland motsédgelsefulla. Behov av bade ett forstirkt
kunskapsuppdrag och ett forstarkt socialt uppdrag
i skolan har varit dterkommande uttryck i sam-
hillsdebatten. Uppdragen kan inte, och ska inte,
separereras, men kriver bada sin uppmirksamhet
och resurstilldelning.

I projektet Mangkontextuell barndom: Skola, fri-
tid, familj i forandring och granséverskridande har vi
undersokt olika perspektiv och aspekter pa skolans
sociala uppdrag. Vi har beskrivit och analyserat hur
skolan framhivs som en allt viktigare institution
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for normering och kontroll, sammanhallning och
demokratiska virden och vi har gett flerfaldiga ex-
empel pa praktiker utvecklade i skolan for dessa
syften.

Resultaten visar pa vikten av problematisering av,
och kunskaps- och kompetensutveckling f6r, denna
del av skolans och lararens verksambhet i ett demo-
kratiserat, marknadiserat och segregerat skolsam-
hille med ménga aktorer. Det dr svira och ange-
ligna uppgifter som aliggs lirare. Det 4r i dag en
ny skolsituation som kriver ny kunskapsutveck-
ling. Men det finns en férvinansvird brist pa detta.
Skolans sociala och demokratiinriktade uppdrag
kriver en mer central position och status i upp-
mirksamheten kring skolan och dess méjligheter
for savil den enskilde individen som f6r samhillet.

Projektet har varit omfattande och gett exempel
pa det som vi uppfattat som problematiska prakti-
ker och pa sddana, som vi uppfattat som positiva i
den mening att de exemplifierar demokratisering,
reparativ rittvisa, deltagande och vixande i en skola
som visar omsorg, engagemang och lirande (exem-
pelvis Lelinge, 20113, b, Kolfjord, 20093, b, 2011).
Nagra av barnen/eleverna i Lelinges och Kolfjords
projekt far avsluta:

Ett klassrad ar bra f6r manga saker. Nir man
vill bestimma saker och nidr man vill foresla
om man vill ha nagot nytt till skolan. ——— nir
man hinner gi igenom alla punkterna pa dag-
ordningen ——— nir alla lyssnar och respekte-
rar de som talar (Lelinge, intervjuer om klass-
radd, 20112:118).

Forst i borjan var jattekul att medla, det var
ganska mycket brak da, sedan har det minskat
sd nu gar man dir och bara gir och ingen
brakar och man har ingenting att géra
(Kolfjord, intervjuer om kamratmedling,
2011:163).
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