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School-age educare (fiitidshens) was included in the Swedish education act in 2010 and received
its own section in the national curriculum in 2016. From that point on, teaching in school-age
educare was also linked to predefined core contents and abilities that the pupils are supposed
to develop. At the same time, the curriculum states that teaching in school-age educare is to
be based on “the pupils’ needs, interests and experiences”.

In the article, this duality is discussed in relation to empirical findings from school-age educare
teachers. The teachers describe situations when they pay attention to pupils’ doing and saying,
and how this is transformed into teaching purposes. The findings are related to the concept
of “phronesis”, while the teachers’ attention gets a significant meaning through that concept.
Moreover, the findings indicate that “episteme knowledge” also needs to be emphasized in
this form of student-centered education, as something necessary for school-age educare teach-
ers to know.
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Introduktion

Denna artikel handlar om hur ldrare i fritidshem uppmirksammar ovintade situationer och
hindelser 1 elevgruppen, samt hur lirarna kan utnyttja sidana situationer for didaktiska syf-
ten. Begreppet uppmidrksambet utgor artikelns analytiska fokus, och lirares uppmirksamhet
lyfts fram som ett centralt villkor for fritidshemmets didaktiska kvalitet.

Larare i svenska fritidshem kan sigas ha tvd centrala uppdrag. Dels reglerar liropla-
nens fjirde kapitel vad lirare i huvudsak ska fokusera i fritidshemmets undervisning. Dir
sammanfattas bland annat fyra kunskapsomraden som fritidshemmets centrala innehall (La-
roplan f6r grundskolan, frskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022).

Dels tydliggors att undervisningen pa fritidshemmet ocksa ska utgd fran elevernas
initiativ, intressen, erfarenheter och det som sker i stunden. Fritidshemmet befinner sig alltsa
1 ett korsdrag mellan malstyrning och situationsstyrning. Méjligen kan det uppsta utmaningar
da forbestimda innehall ska fokuseras, samtidigt som lirarna alltsa ska utga fran elevernas
egna intressen och initiativ. P4 en principiell niva behéver dock inte detta vara ett problem.
Exempelvis kan den dialektik som Dewey (1916) beskrev visa hur en vitaliserande utbildning
inte kan vilja mellan att fokusera kunskapsstoft e/er barnens erfarenheter — en lirare maste
alltid uppmarksamma samspelet och balansen mellan stoffet och elevens egna erfarenheter
och intressen.

Pa en praktisk niva kan det dnda uppstd utmaningar och dilemman, atminstone om
vetbet art utga fran tolkas som att eleverna helt enkelt alltid ska fa g6ra det de vill géra. Sadana
risker lyfter exempelvis Skolinspektionen 1 sin kvalitetsgranskning av fritidshem (2018). Den
slutsats de drar dr att personalen pa fritidshem borde kunna inspirera och vigleda eleverna
mer. Fler férmagor skulle kunna utvecklas om lirarna férsoker vidareutveckla det eleverna
visar intresse for, samtidigt som de oftare undervisade mer systematiskt, varierat och plane-
rat. I denna artikel fokuseras dirfér hur lirarna uppmirksammar det ovantade och svarar an
pa det som eleverna sdger, gér och uppticker, i syfte att skapa didaktisk potential relaterat till
liroplanens intentioner.

Ett fritidshem under f6rindring

De senaste decennierna har nya krav tillkommit {6r fritidshemmets verksamhet och for de
som verkar i den (Lager, 2018). Av tradition har fritidshemmets fokus legat pa omsorg och
meningsfull fritid f6r barnen innan och efter skolan, men numer ska verksamheten betraktas
som utbildning dir det ska paga undervisning, det vill siga malstyrda processer som ”syftar
till utveckling och lirande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och virden”
(SES 2010, 1 kap. 3 §). I sammanhanget kan det vara viktigt att betona att undervisning som
fenomen innefattar zusentioner. Intentioner kan formuleras i undervisningsplaneringar, men
intentioner kan ocksa skapas i 6gonblicket da ndgot ovintat sker som en uppmirksam pe-
dagog vill f6lja upp tillsammans med barnen. Denna form av ”situationsstyrd undervisning”
brukar ofta kinneteckna friidshemmets didaktik (Ackesjo & Haglund, 2021; Orwehag,
2020), medan planeringar med tydliga intentioner att lira barnen nagot specifikt har visat sig
vara mer sillsynt férekommande (Skolinspektionen, 2018). Den systematik som Skolin-
spektionen efterfragar dr ocksa delvis kopplad till planering och utvirdering, men mindre
kopplad till traditionen att ’fanga tillféllet i flykten” (Orwehag, 2020) inom ramen for fritids-
hemmets situationsstyrda undervisning (Ackesjé & Haglund, 2021).
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Denna artikels fokus, lirares uppmirksamhet pa det ovintade som eleverna plotsligt
sager, g0t eller uppticker, handlar om att ta tillvara och féradla en didaktisk attityd som redan
kan finnas i fritidshemmet. En siddan attityd kan betraktas som ett komplement till en fram-
viaxande didaktik dir undervisningsintentioner istéllet 4r planerade, och da didaktikens vad-
fraga redan ér reflekterad och formulerad av lirarna i f6rvig (jtr Ackesjé & Dahl, 2022; Hip-
pinen Ahlgren, 2021). I den pagaende verksamheten pa fritidshem finns det ofta, oavsett vad
som planerats i forvig, utrymme for det ovintade. Forskare beskriver ofta sidana utbild-
ningssammanhang i termer av en komplex dynamik (Koopmans, 2014), dir till synes obe-
tydliga detaljer och situationer kan fa stor betydelse (Ell et.al., 2017) och dar grupper av barn
hela tiden interagerar med varandra och med miljon pa sitt som kan vara svara att fGrutse
(Hawkins & James, 2016). Denna artikel intresserar sig f6r hur denna form av temporalitet
(nuet) kan anvindas av lirarna.

Lirares uppmirksamhet

Fritidshemspedagogisk forskning lyfter stundtals fram de utmanande villkor som finns pa
manga fritidshem, exempelvis da det giller stora barngrupper och en stor andel outbildad
personal (Jfr Lager, 2018). Andersson (2013) beskriver hur svira forutsittningar ibland bi-
drar till att personalen endast ges méjlighet att utfora en slags tillsyn. Aven Dahl (2014) visar
1 sin avhandling att de allt stérre barngrupperna har gjort att arbetet 1 fritidshem allt oftare
handlar om att 6verblicka, kontrollera och utféra tillsyn (Dahl, 2014; Jonsson, 2021) vilket
enligt Ludvigsson och Falkner (2019, s. 19) riskerar att leda till att lararna utvecklas till ”fyr-
kantiga logistiker” for att klara av sitt uppdrag. Tillsyn och kontroll fir en framtridande be-
tydelse 1 ljuset av allt stérre barngrupper pa fritidshemmen (SOU 2020:34), men ocksa 1 re-
lation till hur samtidens utbildningsinstitutioner och pedagoger verkar i det som benimnts
Zoranskningssamhallet” med 6kad riskmedvetenhet och 6kad risk f6r klander och ansvars-
utkrivande (Lindqvist & Nordinger, 2011).

En sidan tillsynsroll har dock inte alltid beskrivits 1 negativa termer. Ankerstjerne
(2015) visar hur tillsynsrollen ocksa kan betraktas som en fullt tillricklig ambition da peda-
gogiken pa fritidshem ofta genomsyrats av idén om “’det sjilvstyrande barnet”, det vill siga
idén om att barnen utvecklas och lir sig saker dven utan vuxnas aktiva inblandning. I termer
av lirarens uppmirksamhet har alltsa inte tillsynsrollen alltid uppfattats problematisk, medan
en ”’bortvindhet” diremot generellt uppfattas mer negativ och ogynnsam (Gardesten, 2016).
Bortvindheten innebdr da att liraren riktar uppmarksamheten at ett annat hall och helt en-
kelt undviker situationer dir barns samspel innebir etiska utmaningar eller didaktisk pot-
ential.

Om uppmairksamheten i huvudsak dr riktad mot barnen finns det, utéver ren tillsyn,
mojligheter att diskutera de didaktiska konsekvenserna av lirares uppmirksamhet. Dels kan
lirarna uppmirksamma barns intressen och initiativ, som sedan utgor stoff for gemensam
reflektion med kollegor, eller stoff f6r planering av hur barnens intressen ytterligare kan f6r-
djupas (jfr Hippinen Ahlgren, 2021). Dels kan lirarna reagera direk? pa det de uppmarksam-
mar, att de ”fangar 6gonblicket” och agerar i nuet utifrin det som just da visar sig paga 1
barngruppen. Om det handlar om en etiskt laddad situation da elevers integritet plotsligt
hotas kan lirarens intuitiva agerande forstds som “hot action”, vilket ocksa skiljer lirarens
arbete fran exempelvis juristens eller likarens (Beckett, 1996). Om det istillet handlar om en
situation med didaktisk potential blir lirarens urskillningsférmaga avgorande f6r om denna
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potential tas tillvara eller om den gir omintet. Dirmed framstar wppmzirksambet som ett
centralt didaktiskt begrepp, och likt Becket (1996) kopplar vi nedan uppmairksamhet och
urskillningsférmaga till den kunskapsform som Aristoteles benimnde “fronesis”.

Studiens teoretiska perspektiv

Begreppet upprmidirksambet har anvints inom saval filosofisk, psykologisk och pedagogisk te-
oribildning, men da utifrin olika definitioner och olika analytiska nivier (Rytzler, 2017). 1
toreliggande studie fokuseras 1 férsta hand begreppets koppling till lirares yrkeskunnande.
Det handlar da om hur lirare kan uppmirksamma potentialen inom ramen f6r den situat-
ionsstyrda undervisning som liroplanen féreskriver f6r fritidshemmet. Fokus riktas saledes
mot hur lirares uppmirksamhet far en betydelse f6r en undervisning som “tar sin utgangs-
punkt i elevernas behov, intressen och erfarenheter” (Lgr22, 2022, s. 25). Denna utgangs-
punkt kan jamforas med hur exempelvis Aspbury-Miyanishi (2021) beskriver lirarens yrkes-
kunnande 1 termer av just uppmarksamhet, eller hur professionellt hanterande av dynamiska
situationer dr grundat i lirarens professional noticing, ’a perceptual grasp of the situation at
hand” (Tanner, 2000, s. 208).

Uppmirksamhetens funktion i yrkeskunnandet ér sdledes artikeln huvudfokus, men
darut6ver beaktas hur undervisning som praktik innefattar en stravan efter gemensam uppmrirk-
samhet. Undervisning kan ses som “an activity of joint-attention formation” (Rytzler, 2021, s.
113). Sadan gemensam uppmirksamhet kan uppsta da eleven responderat pa nagot som
liraren initierat; nagot som liraren ”’pekat pa” i syfte att skapa en gemensam uppmirksamhet
tillsammans med eleven (Rytzler, 2021; Biesta, 2021; Vlieghe & Zamojski, 2020). Men 1 en
situationsstyrd undervisning likt fritidshemmets, skulle det ocksa kunna vara Ziraren som re-
sponderar pa elevens initiativ, vilket dd kan utgéra den f6rsta impulsen till ett fortsatt gemen-
samt utforskande av nagot kunskapsstoff. Hir framstar lirarens uppmirksamhet pa elever-
nas perspektiv under dynamiska situationer som en central dimension av yrkeskunnandet.

Pa en principiell niva kan lirares uppmirksamhet diskuteras med hjilp av begrepp
som “bortvandhet” och "tillsyn” vidare till begrepp med mer didaktisk potential sa som ur-
skillningstormaga” vilket dr forknippat med handlingsberedskap”. Med hjilp av det atisto-
teliska begreppet fronesis kan lirarens uppmirksamhet ges en mer kvalificerad inneb6rd. Fro-
nesis har i olika ssmmanhang anvints for att belysa praktiskt lirarkunnande, men tematiken
ar sillan enhetlig och tolkningarna av begreppet varierar (Noel, 1999; Burbules, 2020).

Aristoteles (2012) beskrev fronesis som férmagan att handla och agera i mellan-
minskliga situationer, vilket kraver just sppmrksambet pa de enskildheter och unika omstin-
digheter som foreligger just da. En sadan uppmirksamhet dr nédvandig inom socialt dyna-
miska situationer, da vi 4r...

... hidnvisade till var handlingsklokhet, vir fronesis, och dir vi méste avgora fran fall ll fall, i

forhallande till situationen och dir vi har behov av att urskilja vad som r limpligt och m&jligt
snarare dn vad som 4r nédvindigt och sant (Wolrath-Soderberg, 2017, 5.17).

Fronetiskt kunnande visar sig genom olika handlingar i olika situationer. Bornemark (2020)
diskuterar dock hur denna kunskapsform inte fatt ett nédvindigt erkdnnande. Kunskap har
snarare likstillts med det teoretiska vetande som Aristoteles bendmnde episteme”, den “’te-
oretiska, generella och abstrakta kunskapen”. Den dmneskunnige liraren har epistemisk kun-
skap, atminstone inom ett begrinsat omrade. Den allminbildade liraren har ocksd
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epistemisk kunskap, men inom ett vidare kunskapsfilt och med relevans f6r en bredare all-
minhet '.

Medan episteme innefattar generella sanningar, det som ar sant i alla situationer, sa
visar sig fronesis-kunnande alltsa i en f6rmaga att agera i Gverensstimmelse med den aktuella
situationen. Kunnandet kan anas 1 lararens konkreta agerande under ett dynamiskt samspel
med barn i friidshemmet, samtidigt som exakt samma agerande inte skulle bedomas som
kunnigt 1 ndstkommande situation, eller i andra framtida situationer. Fronesis visar sig alltsa
i hur lararen uppmrirksanmmar det fortsatta skeendet, hur liraren fortsitter agera eller kommu-
nicera, eller ocksa hur liraren tvirtom avstar fran vissa ageranden och fran viss kommuni-
kation. Fronesis dr pa sd vis tydligt f6rbundet med tidsbegreppet kairos™:

Kairos, which denotes the right moment for an event, an opportunity or a critical time, can be
contrasted with chronos, which expresses time in a more general sense, and can be used of time
as a measurable entity (Sampson, 2020, s. 772).

Det ir skillnad mellan att agera utifrin vad som planerats i f6rvig, eller bestimts med hjdlp
av klockor, kalendrar, dokument och lektionsplaneringar (chronos), jamfért med att istallet
agera utifran de aktuella omstindigheterna i ett unikt 6gonblick (kairos). Det fronetiska kun-
nandet verkar alltsa 1 kairos-tiden, det handlar om en f6rméga att agera “in agreement with
the conditions of the circumstances” (Sampson, 2020, s. 774). Fronetiskt kunnande kriver
urskillningsférmaga och férmaga att avgora vilka detaljer i den aktuella situationen som bor
uppmirksammas och vilka detaljer som inte behéver uppmirksammas pa samma vis. Den
fronetiskt kunniga lararen bygger 1 méangt och mycket sina handlingar pa sinnesperception,
pa att kunna se, hora, uppmirksamma och svara an pa det som pagar i den konkreta situat-
ionen i elevgruppen.

Uppmirksamhet dr samtidigt en begrinsad resurs och kraven pad vad lirare i fritids-
hem bor uppmarksamma under yrkesvardagen har varierat under historien. P4 samma sitt
har olika villkor och forutsittningar pa fritidshemmen paverkat vad personalen egentligen
har méjlighet att uppmirksamma och vilka didaktiska ambitioner som alltsa blir rimliga. Den
tortydligade liroplanen stiller numer krav pa fritidshemspersonalens dmneskunskaper inom
olika omraden, vilket inte fokuserats pa samma vis tidigare (Andersson, 2013). Sadana krav
pa ldrarnas epistemiska kunskaper skulle ocksa kunna fa konsekvenser f6r lirarnas fronetiska

I Foérutom fronesis kan dven techne ndmnas som viktig praktisk kunskapsform i Aristoteles typologi. Bada
dessa kunskapsformer innefattar en situationsbunden urskiljningsférmaga. Men de forskare som kopplar te-
chne till undervisning betonar vanligen den instrumentella aspekten, vilket inte utgér huvudfokus i denna arti-
kel. Virdet av att exempelvis baka ett bréd eller snickra ihop en stol finns bortom sjilva kunnandet, i kvaliteten
pa brodet eller stolen som slutprodukter. P4 motsvarande vis, menar exempelvis Back (2002), kan virdet av att
undervisa bedémas forst efter en undersékning av vilken effekt som undervisningen fick pa eleven. Bakning,
snickrande och undervisning dr ddrmed exempel pa techne-kunskap, genom att verksamheterna syftar pa né-
got bortom sig sjilva (Back, 2002). I foreliggande artikel fokuseras dock liraryrkets mellanminskliga dimens-
ioner varfér kunskapsformen fronesis blir mer aktuell n techne. Fronesis innefattar en f6rmaga att uppmark-
samma det visentliga i konkreta mellanmianskliga situationer, exempelvis i fritidshemmets verksamhet. Bur-
bules (2020, s. 13) skriver “The literature on phronesis is full of the terms deliberation, discernment, percep-
tion, insight”’, medan Becket (1996, s. 141) illustrerar dynamiken och komplexiteten i lararyrket genom att “lo-
cating phronesis in moments of hot action”.
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kunnande och agerande, dvs. vad de uppmarksammar i den pdgiende fritidshemsverksam-
heten, samt hur de viljer att agera pa det de uppmarksammar.

Syfte

Syftet med studien ar att bidra med kunskap om hur lirare 1 fritidshem kan uppmirksamma
didaktisk potential i det som sker bland eleverna i stunden, samt diskutera vilken betydelse
som ldrarnas uppmarksamhet kan fa f6r elevernas lirande.

Forskningsfragorna som guidar studien r:

e  [Vad uppmirksammar lirarna i fritidshemmets vardagspraktik och Aur kan det
uppmirksammade resultera i undervisningsintentioner?

e Hur kan ldrarnas uppmirksamhet relateras till fronetiskt kunnande, epistemiskt
vetande och kairos?

Metod

Materialet som har analyserats i denna artikel bestar av skrivna svar pa féljande uppmaning:
Beskriv ett konkret exempel pa nir du senast, pa grund av nagot oférutsett som hinde 1
stunden pa fritidshemmet, plétsligt fick anledning att undervisa elever. Varfér borjade du
undervisa? Vad ville du att de skulle lira sig i den situationen? Hur gick du tillviga? Uppma-
ningen att skriva reflektioner runt ovanstiaende fragor skickades ut till 76 lirare i fritidshem
pa 31 skolor i fyra kommuner/stadsdelar, vilka alla var en del av ett forsknings- och utveckl-
ingsprojekt’. Majoriteten av de deltagande lirarna hade behorighetsgivande utbildning for
arbete 1 fritidshem och arbetslivserfarenheten inom gruppen stricker sig fran nagra manader
(nyutexaminerade lrare) till flera decennier (fritidspedagoger med examen frin 1980-talet).
I denna text kallas alla lirare i fritidshem oavsett vilken utbildningsbakgrund de har.

Det gar att reflektera 6ver om lirares uppmirksamhet bist studeras genom skriven
text, eller om observationer hade varit ett limpligare metodval. En f6rdel med att samla in
skriftliga reflektioner ér att deltagarna har mojlighet att fundera igenom fragorna och formu-
lera sig individuellt innan svar skickas in, samt att fler respondentsvar kan erhallas dn vid
exempelvis intervjuer, dir tidsitgangen kan begrinsa. En nackdel med skriftliga anonyma
svar dr att foljdfragor inte kan stéllas och att de riskerar att vara valdigt korta och fragmenta-
riska. Dessutom riskerar retrospektiva beskrivningar av hindelser vara paverkade av sadant
som hur linge sedan det hinde, informanternas minnesférmaga, deras fardigheter 1 att ge-
stalta sina erfarenheter via skriven text och liknande. Polkinghorne (2005) menar samtidigt
att man inte ska 6verdriva svérigheterna i detta avseende, om informanter 1 lugn och ro fir
mojlighet att sprakligt beskriva sina erfarenheter. Vibedémer ocksa att informanternas skrift-
liga reflektioner ger oss en bra Gversikt 6ver oplanerade undervisningssituationer dar lirares
uppmirksambhet tydliggors, liksom hur de viljer att agera utifran vad de uppmirksammar.

2Fritidshemmets Pedagogiska Uppdrag var ett tredrigt forsknings- och utvecklingsprojekt inom ramen for
Ifous (Innovation, forskning och utveckling i skola och férskola) verksamhet. Syftet med projektet var att, 1
linje med liroplanen och med st6d av forskning, utveckla kvalitet och likvirdighet i fritidshemmens verksam-
het. Syftet var ocksa att genom samarbete mellan lirare och forskare lita de verksammas kunskaper och erfa-
renheter utgdra grund for bade gemensam kunskapsutveckling och ny forskning inom det fritidshemspedago-
giska omrédet.
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Lararnas reflektioner samlades in genom programmet Sunet Survey. Fragorna mejla-
des ut till deltagarna tillsammans med en individuell inloggning till programmet. Proceduren
toljde Vetenskapsradets etiska principer (2017) och innebar i korthet att deltagarna informe-
rades om projektet och att de hade mdjlighet att avsta fran att skicka in sina reflektioner.
Deltagarna gavs mojlighet att skicka in sina reflektioner under cirka tva veckor. Efter 7 dagar
skickades en paminnelse till de som dnnu inte hade skickat in reflektionerna. D4 tidspetioden
var slut hade reflektionstexter fran 40 av de 76 deltagande lirarna kommit in. De svar som
kom in har anonymiserats. En férhallandevis lig svarsfrekvens kan forklaras av att studien
genomférdes under en tidsperiod da manga lirare var fullt upptagna med att vikariera f6r
covid-sjuka kollegor eller planera om verksamheten utifrin nya restriktioner fran Folkhilso-
myndigheten. Detta innebar dven att vi som forskare inte kunde mota lirarna fysiskt, utan
fick nGja oss med mejl.

Analysen var inspirerad av tematisk analys, TA (Braun & Clarke, 20006). Samtliga svar
lastes inledningsvis flera ganger “’to find repeated patterns of meaning” (Braun & Clarke,
2000, s. 86). Efter en forsta grov bortsortering (av enstaka svar likt ”Kan inte komma pa
nagot”) skapades en tabell med samtliga svar som kunde relateras till syfte och forsknings-
tragor, fortfarande osorterade. I det hir skedet formulerades anteckningar om méjliga kopp-
lingar mellan data och teoretiska begrepp. Hir pagick saledes en vixling mellan aktiv ldsning
av empiri samt en repeterande och fordjupande lisning av teori och begrepp.

En inledande deskriptiv kategorisering (Vaismoradi et.al., 2016) resulterade i att viss
empiti sorterades bort. Det handlade da om beskrivningar av olika former av konflikthante-
ring i barngruppen, vilket utifran studiens forskningsfragor inte uppfattades innefatta tillrick-
lig didaktisk potential f6r vidare analys. Endast beskrivningar med tydliga undervisningsin-
tentioner analyserades. Det kunde exempelvis handla om intentionen att lira eleverna vit-
dera olika pastienden fran sociala medier, eller att lira eleverna nagot specifikt angaende
naturen och miljén. Detta semantiska innehéll kunde sedan tolkas inom ramen f6r tva Gver-
gripande teman, det vill siga tva representationer av monster som tillskrevs materialet i sin
helhet: Dels elevers plétsliga nyfikenhet som grund for lirares uppmirksamhet, dels elevers
plotsliga oro som grund for lirares uppmirksamhet.

Braun och Clarke (2006) beskriver vidare att det finns olika sitt att avgéra nir empiri
ska kopplas till forskningslitteratur och teori. I féreliggande studie gjordes valet att i resultat-
delen gora jamforelser mellan vissa empiriska resultat och tidigare litteratur, eftersom detta
kan ge ldsaren en mer trogen bild av hur informanternas svar tillskrevs en mening baserad
pa studiens tema och syfte. En mer férdjupad tolkning i relation till begreppen i forsknings-
fragorna gjordes sedan i artikelns diskussionsdel.

Resultat
I foljande avsnitt redovisas resultatet utifran den genomforda tematiska analysen.

Elevers plotsliga nyfikenhet vicker lirarens uppmirksamhet

Sammantaget framstar, enligt datamaterialet, vardagen pé fritidshemmen som dynamisk och
of6rutsigbar, vilket enligt lirarna dven verkar ge verksamheten charm och vitalitet. I materi-
alet framtrader att lirare kan uppfatta en plotslig nyfikenhet hos eleven eller hos elevgruppen;
nagonting har fingat deras uppmirksamhet eller deras tinkande. Ibland riktar eleverna plots-
liga fragor direkt till liraren som di far mojlighet att bidra till elevernas lirande i nagot
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bestimt avseende. Men dven utan direkta elevfragor verkar observanta lirare kunna upp-
mirksamma elevernas nyfikenhet, och ta denna som utgangspunkt f6r handling pa olika vis.
Det verkar handla om f6rmagan att uppmirksamma det som eleven eller eleverna uppmirk-
sammat.

Attt uppmdirksamma det som eleven uppmdrksammar

De situationer som informanterna beskriver uppstar ofta under olika utflykter eller under
vistelser i naturen, da lirarna tar tillvara barnens nyfikenhet eller lyssnar in deras intresse och
fragor i stunden. Det kan handla om fragor om vad ormar iter, var ravar sover, hur grodor-
nas barn ser ut och sa vidare. Lirarens intention att lira eleverna nagot specifikt, vilket dr en
forutsittning for undervisning som fenomen, dr saledes nagot som inte endast formulerats i
planeringar och syftesformuleringar i férvig. En uppmirksam lirare kan dven skapa dessa
intentioner i situationen:

Vi har utflyktsdag och hela fritidsgruppen gir genom skogen for att komma till en parklek. En
elev stannar och pekar pa nagot pa marken. — Titta blasippor!

Alla stannar upp, vi bétjar prata om hur fina de 4r och vilken fin firg, Jag fragar om de vet nigot
om blasippor, eleverna berittar vad de kan, om deras blad, att de 4r varblommor och att de inte
far plockas. Jag frigar vidare om de vet det heter. - De ér “Fridlysta” och det betyder just att de
inte far plockas. Vi stannar en kort stund gar sedan vidare genom skogen.

Hur kan en sadan hindelse relateras till uppmirksamhet? Vlieghe och Zamojski (2020) be-
skriver hur ”pekande” utgdr en central metafor f6r lirarens yrkesgarning; den dmneskunniga
liraren ”’pekar” 1 riktning mot det som eleverna ska uppmirksamma. Det empiriska exemplet
ovan utvidgar dock denna metafor, da liararen har istillet uppmiarksammar hur e/ven plotsligt
stannar och pekar pa nagot vackert och intressant pa marken. Rytzler (2017) visar pa liknande
satt att det inte nédvandigtvis alltid behéver vara liraren som ”pekar” eller initierar gemen-
sam uppmairksamhet. Den pekande gesten “’is not a unidirectional affair, for every partici-
pant in this event has the (at least theoretical) possibility of influencing the other participants”
(s. 133). Impulsen att styra den andres uppmarksamhet kan alltsa dven komma frin eleven,
riktat mot lararen.

I foreliggande studie blir det dessutom tydligt att elevens ”pekande” inte alltid ér av-
sett att vicka just lirarens uppmarksamhet. Det kan istillet handla om att eleven vill visa sina
kamrater nagonting. Det centrala hir ér att liraren i detta fall gnda uppmirksammar och sva-
rar an pa det som barnen uppmirksammar, for att sedan anvinda situationen utifrin vissa
undervisningsintentioner. I det empiriska materialet finns flera sidana situationer beskrivna
da elever eller elevgrupper uppmirksammar saker; situationer som inte verkar handla om att
eleverna pockar pa just lirarens uppmirksamhet eller att de explicit skulle vilja involvera li-
raren i situationen. I sidana situationer framstar dirmed ldrarens uppmirksamhet och "va-
kenhet” som en kritisk faktor f6r om nagon didaktisk potential 6ver huvud taget kommer
realiseras.

I studiens empiri finns ocksa reflektioner om vilken funktion liroplanens innehall kan
fa 1 dessa sammanhang. Att skapa en undervisningsintention i stunden behéover inte betyda
att liroplanens teman och innehall helt faller bort, vilket blir tydligt i f6ljande situation:
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Eleverna hittade en skadad humla, de diskuterade om den brindes eller stacks. Jag tog fram min
telefon och vi tog teda pa [svaten pd] deras frigor. Jag valde dven att beritta/undervisa om vilken
nytta humlor gor och att vi maste vara ridda om dom. Mitt syfte var att koppla ihop deras nyfi-
kenhet med kunskap om hur viktigt det dr att vi tar hand de minsta krypen och vilken nytta de
g6t for oss minniskor. Min tanke i undervisningstillfallet utgick fran Lgr 11. Hur ménniskans val
kan bidra med en hillbar utveckling. Eleverna kom 6verens om att slippa humlan i vit-
sippsbacken sa den kunde hjilpa till att pollinera.

Aven i detta exempel uppmirksammar liraren det eleverna uppmirksammar och nyttjar
detta som en didaktisk potential. Méjligen utgick™ liraren i utdraget ovan ocksa fran liro-
planen Lgr11, som hen sjilv beskriver, men berittelsen indikerar snarare att liraren utgick
fran elevernas nyfikenhet, vilket dreffer kopplades till det som star i liroplanen om hallbar
utveckling. Detta kan i sa fall jimf6éras med den “reaktiva avcheckning” som Bostrém och
Berg (2018) visar kan kinneteckna fritidshemslirares anvindning av styrdokument. Begrep-
pet reaktiv avcheckning” kan bira pd negativa konnotationer, men fenomenet i sig skulle
ocksa kunna innebira att en uppmirksam lirare knyter an till elevernas nyfikenhet i stunden,
vil medveten om att det samspel som dd pabétjas trots allt dr férankrat i liroplanens intent-
ioner och anvisningar. Styrdokument anvinds da for att rittfardiga det som redan gjorts,
eller ge legitimitet till de ovantade plétsliga situationer man som lirare hanterade pa olika vis.
Dilemmat verkar bli att denna undervisning inte nar alla eller ens flertalet av eleverna pa
fritidshemmet, utan begrinsas till de elever som ar nirvarande 1 hindelsen just déir och da
(jtr Ackesjo & Haglund, 2021). Dock skulle ovintade situationer och elevernas plotsliga ny-
fikenhet, kunna resultera i att styrdokumenten anvinds mer proaktivt senare, nir lirarlaget
planerar vidare f6r hur elevernas nyfikenhet kan bilda utgingspunkt for att fler elevers kun-
skaper kan férdjupas ytterligare.

En lirare som ar fortrogen med styrdokumenten kan, likt citatet ovan, reflektera Gver
pa vilka sitt hanterandet av en ovintad situation kan kopplas till fardigformulerade stoff i
liroplanen. Den kopplingen kan bli viktig for att legitimera verksamheten och {6r att utveckla
professionalitet. Om liraren dessutom ir fortrogen med epistemiska kunskaper — 1 denna
studie handlar det exempelvis om blommor, humlor, hallbar utveckling, begreppet fridlyst”
etcetera — Okar ocksd méjligheten att bidra till elevernas lirande utifran vad de dr nyfikna pa.

I 6vrigt indikerar datamaterialet att verksamheten pa fritidshem ofta dr oférutsigbar.
Olika situationer uppstar hela tiden, som lirarna kan vilja att uppmirksamma och skapa
undervisningsintentioner av — eller vilja att ignorera. Sammantaget verkar fritidshemmets
verksamhet vara sirskilt gynnsam for fronetiskt handlande, som 1 sin tur kan relateras till
kairos-tiden. Pa fritidshemmet finns méjligheter £6r liraren att vilja att stanna upp, uppmirk-
samma, svara an pa barnens nyfikenhet och dgna tid at detta trots att det inte var planerat i
torvig. Fragan kan samtidigt stillas hur oférutsigbara dessa situationer egentligen édr. Samiti-
digt som det kan finnas unika inslag i vatje dynamisk situation i fritidshemmet sa indikerar
indd empirin vissa gemensamma drag i vad en lirare kan forvintas méta och upptacka da
hen vinder sin uppmarksamhet mot elevgruppens olika gbéranden.

Elevers plotsliga oro vicker lirarens uppmirksamhet

Informanterna svarade pa forskarnas fragor under en tid dd mycket i samhillet priglades av
coronapandemin. Lirarna beskriver hur en hel del av det som sigs, gors och sker 1 fritids-
hemmen da handlande om en oro for vad denna sjukdom innebdr f6r eleverna sjilva. En
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lirare exemplifierar med att hen plétsligt uppmirksammar hur en elev berittar f6r Gvriga
elever om att halften av alla barn som fér viruset kommer att do:

Det var en elev som berittade f6r sina kompisar att hen hade list att alla barn som fér viruset
hamnar pa sjukhus och ungefir hilften av barnen dér. Detta hérde jag och valde att sitta mig
ner tillsammans med dem och bétjade med att lyssna och sen deltog jag i diskussionen. Jag fré-
gade eleven som sa detta vart hen hade fatt den hir kunskapen ifran, och da sa hen att hen hade
list det pa en app i telefonen, och da bérjade vi prata om siker och ansvarsfull kommunikation
1 sociala ssammanhang. Vi pratade om killkritik och vilka sidor man kan lita pa och vilka sidor
och appar som vem som helst kan skriva falsk information pd. De eleverna som jag pratade med
hade ingen aning om detta och blev vildigt glada 6ver undervisningstillfallet d4 de nu forstar att
de inte behéver tro pa allting som skriv pa till exempel tiktok, whatsapp, snapchat, instagram
osV.

I citatet ovan kan man ana att verksamheten 1 fritidshemmen ar beroende av att personalen
har ganska sofistikerade kompetenser. Liraren i exemplet ovan riktar sin uppmarksamhet
mot elevgruppens oro, trots att oron och frigorna inte har riktats mot liraren. Barnen dis-
kuterar sjilva, i en liten sluten grupp, men liraren uppmarksammar detta, viljer att agera pa
det hen hér genom att fOrst lyssna in, sedan delta 1 diskussionen, fortsitta fraga och sedan ta
alltmer ansvar for en undervisningssituation med tydlig avsikt/intention att faktskt lira ele-
verna ndgot.

En annan larare beskriver pé liknande sitt hur hen uppmarksammade att det plotsligt
florerade rykten och falska fakta om Corona-viruset. Det blev da viktigt f6r lararen att dimpa

elevernas oro och ridsla. Lirarna upplevde att eleverna blev lugnare da de fatt till sig mer
fakta:

I situationen ville jag att de skulle lira sig att man kommer lingt med att tvitta hinderna ordent-
ligt och stanna hemma nér man ér sjuk - det gor att alla vi som 4r hir just nu 4r friska och starka.
Genom att svara och reda ut deras fragor, vad stimmer och vad stimmer inte, ville jag att de
skulle lira sig att inte "lyssna" pa allt de hor. De far mycket "skit” ill sig via nétet som 4r rent
pahitt och till f6r att skrimma upp folk, négot jag sjilv blir irriterad Gver! Efter stunden upplevde
jag att eleverna var gladare och mindre ridda.

I dessa exempel diskuterar eleverna rykten, nagot som skapar oro. Liraren viljer att trida in
och finga upp det eleverna uppmirksammar och skapa undervisningssituationer for att ut-
bilda eleverna och for att lindra deras oro. Elevernas plotsliga oro eller dngslighet, vilket i
andra sammanhang skulle kunna handla om kriget i Ukraina eller om en nira anhorigs sjuk-
dom, kan betraktas som ett delvis annat tema dn nir elever plotsligt blir nyfikna pa en skadad
humla som ligger i griset. Larares fronetiska formaga och kompetens att uppmarksamma
och svara an blir mer avgérande och nédvindig da det handlar om barn som blir ridda eller
ledsna. Hir verkar det handla om att kunna uppmirksamma ibland mycket sma och méjli-
gen otydliga signaler fran eleverna. Det subtila 6vervigandet om att agera eller avvakta verkar
bli mer underordnat om man som lirare plotsligt hor hur eleverna star och pratar om att
hilften av barnen dot!”. Den riktade uppmarksamheten och det empatiska ingripandet sker
vanligen mer pre-reflexivt, som “’hot action” (Beckett, 1996) eller som en sorts ”moral intui-
tiveness” (van Manen, 1991) — ingripandet sker direkt, som en reflex.

Har illustreras vikten av lirarnas fronetiska kunnande och hur det verkar i kairos-
tiden, vilket 4r reellt méjligt 1 fritidshemmet som saknar kunskapskrav och inte styrs utifran
en avgrinsad timplan f6r hur mycket tid man ska dgna 4t respektive stoff. Har illustreras
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ocksa vikten av lidrarnas epistemiska kunskaper, vilka blir helt centrala f6r att de ska kunna
undervisa barnen om viruset, om smittohantering och om kallkritik.

Diskussion

Begreppet uppmirksamhet kan pa olika sitt anvindas for att diskutera relevanta pedagogiska
teman i samtiden (Rytzler, 2017). I denna artikel har det 1 f6rsta hand kopplats till fritids-
hemslarares yrkeskunnande inom ramen f6r den “situationsstyrda undervisning” som forsk-
ningen pekat pa foreligger i fritidshemmen. Resultaten har visat att lirarna uppmirksammar
det eleverna uppmarksammar, bade det de visar nyfikenhet f6r men ocksa oroar sig 6ver.
Detta kan i sin tur utgdra impuls till den gemensamma uppmirksambet som elever och liraren
sedan kan uppleva tillsammans. Men fOr att detta ska ske verkar det krivas ett utvecklat
yrkeskunnande hos lirarna, vilket avslutningsvis diskuteras nedan med koppling till studiens
teoretiska begrepp.

Fronesis och episteme — oumbirliga kunskapsformer f6r lirare pa fritidshem
Sammantaget innehaller siledes studiens empiri flera exempel pa dar lirarens uppmarksam-
het blir avgorande f6r hur ovintade situationer hanteras. Det pagar hela tiden saker 1 elev-
gruppen, nagon sager plotsligt nagot eller gor plotsligt nagot och inom ramen f6r en standigt
pagaende social dynamik kan en nirvarande pedagog da fa en viss betydelse. Vad man upp-
fattar, hur man tolkar detta i den konkreta situationen och om man finner skil att agera och
ingripa i skeendet — allt detta beror pa i vilken man pedagogen utvecklat det omdéme som
Aristoteles bendmnde ”fronesis”. Detta kunnande beskrivs ofta som en omdémesférmaga
som syns 1 lrarens handling dar ”’beslut och analyser kan komma blixtsnabbt” (Bornemark,
2020, s. 60).

Omdoémestérmagan utvecklas i forsta hand genom konkret regelbunden 6vning och
genom att vara involverad i vissa praktiker. Den utvecklas inte primért genom bokldsning
eller genom att studera forskningslitteratur. Det gor ddremot den epistemiska kunskapen.
Den kan mycket vil utvecklas genom att man tar del av vetenskaplig litteratur, liser bocker,
toljer med 1 samtidsdebatten och uppdaterar sig pa nyhetsliget. Finns det skal att lyfta dven
denna kunskapsform for framtida fritidshemslérare, det klassiska zeandet 1 termer av imnes-
kunskaper, allminbildning och liknande?

For det forsta kan man forestilla sig situationer da elever vinder sig till liraren med
nyfikna fragor pa nagonting som plotsligt upptar dem eller intresserar dem. I sidana situat-
ioner kan lirarens epistemiska kunskaper bidra till virdefull utveckling och till fortsatt inter-
aktion med didaktiskt virde. Fér det andra finns det empiri i foreliggande studie som indi-
kerar en intressant koppling mellan lirarens epistemiska kunskaper och just uppmirksamhet.
Det handlar da om situationer da elever zute vinder sig till liraren med direkta fragor, inte
sOker gemensam uppmarksamhet med liraren, men dir liraren dnda agerar och botjar sam-
spela med barnen utifrin vad de just da dr upptagna med. Den lirare som kan nidgot om
blommor och om blasippan, den som kanner till ordet fridlyst” och vad det ordet innebiir,
ser ocksa direkt den didaktiska potentialen 1 denna situation. Kopplingen mellan uppmirk-
samhet och episteme kan sammanfattas enligt foljande: Lararens epistemiska kunskaper av-
g6r vad ldraren uppmirksammar och vad liraren inte alls noterar eller uppmirksammar.
Detta dr ett sitt att synliggtra virdet av kunskap och bildning hos de lirare som verkar inom
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en sd pass eleveentrerad verksamhet som fritidshemmet utgér. Det handlar om huruvida
didaktisk potential i olika situationer kommer att uppmarksammas eller ga om intet.

Kairos — tid att lyssna in barnen

Vad giller fronesiskunskapen sa dr den mer direkt kopplad till kairos-tid, till f6rmdgan att
urskilja och pa ett omdomestullt sitt respondera pa det som eleverna plotsligt och ovintat
g0r, siger eller intresserar sig for. I studien vicks hir en didaktisk fraga om vilken funktion
som liroplanen egentligen far om mycket av undervisningen avgors av vad lirarna uppmark-
sammar i kairos-tiden. Det ér ju fOrst ¢ffer att liraren uppmarksammat och agerat pa nagot
som redan intriffat som det blir méjligt att gora kopplingar till liroplanen. Det dr detta som
Bostrom och Berg (2018) bendmner “’reaktiv avcheckning”. De empiriska exemplen 1 denna
studie indikerar inga svarigheter med att gora sadana avcheckningar, da det didaktiska inne-
hallet i informanternas beskrivningar pa flera sitt kan kopplas till kapitel 1, 2 eller 4 1 liropla-
nen. D4 larare dr uppmirksamma pa kairos-tiden sysslar de inte med nagot annat innehéll dn
det som anvisas i liroplanen, men daremot pekar studien pa vikten av att ocksd parallellt
planera undervisning i forvig dir de didaktiska vad- hur- och varfér-frigorna redan r re-
flekterade zfor motet med eleverna.

Den intressanta fragan verkar bli hur en planering kan se ut som dven tilliter oplane-
rade undervisningssituationer dar liraren uppmirksammar och utgar fran det som eleverna
pekar pa men som sedan utvidgar deras intresse, utvecklar och sammanfogar olika upplevel-
ser och erfarenheter. Inom ramen f6r planerade aktiviteter och verksamheter kan virdefulla
6gonblick uppstd. Exempelvis visar Hippinen Ahlgren (2021) hur férplanerade undervis-
ningssituationer kan utvidgas och utvecklas i olika riktningar om fritidshemsléiraren dven
uppmirksammar barnens ovintade initiativ och later detta utveckla aktiviteten pa olika vis.
Har framstar vikten av att lirare planerar undervisning som ocksa erbjuder valmdjligheter och
friutrymme att hantera ovintade hindelser. En fortsatt viktig fraga blir sdledes hur man kan
planera pa ett sitt som tilliter det oplanerade att ta plats.

Planering av undervisning hor alltsa hemma 1 chronos-tiden, d4 man formulerar en
kronologi f6r vad som skall ske och nir det ska ske. Pa ett Gvergripande plan ar chronos-
tidens effektivitetslogik djupt férbunden med utbildningsvisendets idé om framatskridande
progression och nyttotinkande (Biswas, 2021). Men f6r eleverna férefaller mycket virdefullt
ske 1 kairos-tiden, under plotsliga hindelser och skeenden dar uppmirksamma pedagoger
kan vilja att knyta an och utveckla — sd linge inte en "tydlig och avgrinsad” undervisnings-
planering alltsa forsvarar detta.

Fritidshemmets exklusiva méjligheter till didaktisk kvalitet

I foreliggande studie blir det tydligt hur gemensam uppmirksamhet i fritidshemmet manga
ganger kan vara ett resultat av ndgot som eleven initierat, och som liraren responderat pa.
Men dirutover indikerar resultaten att den didaktiska kvaliteten 1 fritidshemmet blir direkt
beroende av huruvida lirarna har en timligen utvecklad och férfinad f6rmaga i detta avse-
ende. I termer av yrkeskunnande verkar det krivas en férmaga att, i stindigt féranderliga
mellanmanskliga situationer, uppfatta elevens handlande som en invit till en gemensam upp-
mirksambhet, #rots att eleven inte alltid explicit pockar pa lararens uppmidrksambet. Sirskilt avgérande
blir det att kunna uppmirksamma tecken pa oro eller dngslan hos barn, trots att de kanske
inte uttryckligen soker lirarens uppmirksamhet i alla sidana situationer. Och sirskilt
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vardefullt kan fritidshemmet alltsa kunna bli for de barn som, nar de skulle beh6va det, inte
har tillgang till lugnande och trygga vuxna i hemmiljon.

Eftersom fritidshemmet inte 4r bunden vid produktiv chronos-tid pa samma sitt
som den obligatoriska skolan och dess timplan, skulle fritidshemmet kunna bli ett stille dér
barns oro och funderingar dels blir uppmarksammade av lirare, dels blir méjliga att dgna tid
och utrymme at. Det krivs dock, f6r det fOrsta, lirare som ar mottagliga for kairos-tid och
tor de signaler som uppstar 1 dgonblicket bland eleverna. For det andra kan det krévas lirare
som pa ett systematiskt vis dven kan reflektera 6ver chronos-tiden och 6ver hur barnens
situation idag kan bli utgangspunkt f6r det som bor ske framéver och hur man kan fortsitta
att planera verksamheten. Exempelvis skulle barns oro £6r vad de last pa nitet om coronavi-
ruset kunna, om lirarna uppmirksammade detta, bidra till pedagogiska planeringar om kall-
kritik eller om hur man kan hantera olika informationskillor pa internet. Pa fritidshemmet
verkar det finnas exklusiva méjligheter att stanna upp, uppmarksamma och fanga barns fun-
deringar och sedan dgna tid at detta. Det medf6r ocksa att det finns exklusiva mojligheter
tor eleven att faktiskt bli sedd av en lyh6rd och uppmirksam lirare. Liraren kan i sin tur fa
en inblick i elevens ”temporala rytm” och kanske tillata sig sjilv att se 6gonblicken sd som
eleven ser 6gonblicken, uppmarksamma tingen och odla sin nyfikenhet pa ett sitt som vi
vuxna kanske borjat lira oss av med (jfr Biswas, 2021). Sddana upplevelser skulle kunna ut-
g6ra viktiga kvaliteter f6r alla som arbetar i fritidshem, och kanske dven f6r de som arbetar i
andra skolformer.

For att sadana upplevelser ska uppsta kan det enligt denna studie kravas vissa forhall-
ningssitt och férmagor hos lirarna. Lirare som ger sig tid att uppmarksamma det som bat-
nen plotsligt uppmirksammar — allt frin en skadad humla som ligger i griset till ett oroligt
samtal om corona — bidrar inte endast med epistemiska kunskaper av virde for eleverna utan
ocksa med en samvaro som har en vidare pedagogisk innebérd. I vissa fall skulle dessa ge-
mensamma stunder av uppmirksamhet kunna vara ett viktigt komplement f6r elever som
kanske i 6vrigt lider brist pa saidan samvaro.
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