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Behovet av pedagogisk utveckling

Under 2024 har det genomforts en systematisk 6versyn av det pedagogiska uppligget
pa juridikkursen inom socionomprogrammet vid Goteborgs universitet. Oversynen
identifierade ett behov av att vidareutveckla kursens pedagogiska och didaktiska
struktur for att bittre rusta studenterna infor de juridiska, etiska och organisatoriska
utmaningar som priglar socialt arbete. Sirskilt framtridde vikten av att stirka stu-
denters aktorskap och deras forméga till kritisk reflektion 6ver juridikens roll i socialt
arbete (jfr Ashcroft, 2011; Morley, Ablett & Noble, 2020; Noble, 2020).!

Som en respons pa de identifierade behoven genomférdes en kursutveckling dar
den kritiska pedagogikens principer integrerades. Mélet var att skapa en lirandemiljo
dir studenter inte enbart tillagnar sig juridisk kunskap, utan ocksa utvecklar en for-
méga att handla juridiskt inom socialt arbete sé att de dirigenom stirker sitt profes-
sionella aktorskap.

Behovet dr pétagligt: socionomer verkar i komplexa kontexter dir professio-
nell autonomi kontinuerligt utmanas (Wiener, 2012; Noble, 2020; Morley, Ablett
& Noble, 2020). De maéste balansera klienters behov, statliga styrningsprinciper
(Jansson, 2017) och kommunala budgetkrav (Olson, 2007, Wallengren Lynch,
Ryan Bengtsson & Hollertz, 2019; Lavalette, 2020), samtidigt som de méter sociala
problem i direkta relationer till klienter och andra aktorer (Lauri & Jonsson, 2020;
Morley, Ablett & Noble, 2020; Svensson, Johnsson & Laanemets, 2021). En peda-
gogik som stirker formédgan att hantera spianningar mellan personliga virderingar,
professionella ideal och institutionella begransningar ar dirfor avgorande (Weiss-Gal,
Levin & Krumer-Nevo, 2014; Wallengren Lynch, Ryan Bengtsson & Hollertz, 2019;
Morley, Ablett & Noble, 2020; Noble, 2020).

Mot denna bakgrund har den kritiska pedagogiken fungerat som ett centralt
ramverk for kursutvecklingen. Med rotter i Paulo Freires De fortryckias pedago-
gik (1968/2021) formulerar den kritiska pedagogiken en frigérande praktik byggd
pa dialog och problematisering. I stillet for den traditionella "bankundervisning”
— dir liraren 6verfor kunskap till passiva mottagare — betonas ett gemensamt kun-
skapsskapande genom kritisk reflektion och kollektivt lirande. Ett nyckelbegrepp ar
medvetandegorande (conscientizagdo), det vill siga en kritisk forstaelse av den sociala
verkligheten som stirker individers formaga till pdverkan och forandring. I hégsko-
lepedagogiska ssmmanhang kan denna ansats bidra till lirandemiljoer dar studenter

1 Med juridik avses hir inte rétten som sidan (det normativa system av regler, principer och rittsliga institutio-
ner som giller i samhillet), utan den vetenskapliga och praktiska verksamhet som tolkar, systematiserar och till-
lampar ritten. Man kan alltsd sdga att ritten dr objektet, medan juridiken &r studiet och anvindningen av objektet.
Nir jag i texten skriver om juridikens roll avser jag alltsé den juridiska metodens och det juridiska hantverkets
roll i socialt arbete. Nir jag ddremot skriver om rdtten eller rdttens ramar syftar jag pa det normativa innehall
som anger vad socionomen ska, bor, kan och far gora i sin yrkesutovning.
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rustas att navigera och utmana de strukturer som begrinsar deras handlingsutrymme
— ett mél som varit vigledande i den kursutveckling som denna artikel analyserar.

[ artikeln analyserar jag darfor hur en juridikkurs f6r socionomstudenter kan utfor-
mas i enlighet med kritisk pedagogik, med sirskilt fokus pé socionomers handlingsut-
rymme och kritiska forstielse av juridikens roll i socialt arbete. Kursen har dnnu inte
genomforts i denna form, vilket gor analysen till en reflekterande prévning av hur den
kritiska pedagogikens principer kan omsittas i framtida undervisning. Reflektionen
vigleds av tre frigor:

1. Hur kan Paulo Freires idéer om kritisk pedagogik tillimpas inom svensk
hogskolepedagogik?

2. Hur kan kritisk pedagogik forstds i relation till juridikundervisning for
socionomstudenter?

3. Vilka pedagogiska strategier kan anvindas for att tillimpa kritisk pedago-
gik i juridikkursen och samtidigt stirka studenternas kritiska reflektion och

handlingsforméga?

Metodologiskt placeras texten inom ramen for det som i hogskolepedagogisk forsk-
ning benimns praktikniara pedagogisk reflektion, dar syftet inte ér att generalisera
i traditionell mening, utan att genom kritisk analys av en lokal praktik belysa bre-
dare pedagogiska problem, majligheter och spanningsfilt (jfr Badiali, 2018; Jacobs
& Yendol-Hoppey, 2014; Watts, 1985). Texten anvinder sig dirmed av vad som kan
beskrivas som en teoretiskt informerad praktikreflektion, dir Freires begrepp — sdsom
praxis, medvetandegirande och problemstillande dialog — anvinds som analytiska
verktyg for att synliggora och préva de pedagogiska principer som kursen vilar pa.

De foljande avsnitten utvecklar analysen genom att knyta samman den genom-
forda kursutvecklingen med en kritisk-pedagogisk forstaelse av juridikens roll i soci-
alt arbete. For att synliggora de villkor under vilka kursen formats, och som i hog grad
har paverkat hur de teoretiska utgdngspunkterna kunnat omsittas i praktik, inleds
framstillningen med en nirmare undersokning av kursens organisatoriska och insti-
tutionella kontext.

Ramfaktorer for kursutvecklingen

Kursutvecklingen har genomférts inom ramar som bade méijliggor och begrinsar till-
lampningen av en kritisk-pedagogisk ansats. Aven om idéerna som uttrycks hos Freire
(1968/2021) har utgjort en central teoretisk utgdngspunkt for kursutvecklingsarbe-
tet, ir det viktigt att ha med sig att hans pedagogiska tinkande vixte fram i en politisk
och social kontext som skiljer sig markant frin den svenska hogskoleutbildningens
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strukturella villkor, och att den aktuella juridikkursen inom socionomprogrammet
verkar inom ett institutionellt ramverk som i vissa avseenden begrinsar méjligheten
att fullt ut implementera Freires ideal om en frigorande, dialogisk och deltagarstyrd
pedagogik.

Ett forsta ramvillkor som paverkar méjligheterna att implementera Freires pedago-
giska ideal ror resurstilldelningen. Socionomprogrammet vid Goteborgs universitet
har, i likhet med ménga andra professionsutbildningar, en anstrangd undervisnings-
budget. Detta innebir att lirartitheten ir relativt 13g, vilket paverkar mojligheterna
till nira och kontinuerlig dialog mellan lirare och student. Den aktuella juridikkursen
ges varje termin for upp till 180 studenter och en betydande del av undervisningen
maste organiseras i helklassformat. Denna undervisningsform ir i grunden svarféren-
lig med Freires vision om en problemstillande dialog dir lirande sker i sm, reflekte-
rande gemenskaper. Samtidigt vicker detta frigan om hur delar av Freires pedagogik
kan transformeras och tillimpas dven i storskaliga utbildningssammanhang.

Ytterligare en relevant ramfaktor dr att kursen ir placerad i andra halvan av termin
tvd inom socionomprogrammet. Studenterna befinner sig dirmed i ett tidigt skede
av sin professionsutbildning, vilket innebir bade utmaningar och méjligheter. A ena
sidan har de dnnu inte tilldgnat sig en djupare forstdelse for socialt arbete som prak-
tikfalt, vilket kan begrinsa deras formaga till kontextualiserad kritisk reflektion. A
andra sidan ir de inte heller fastldsta i invanda férestillningar om vad juridik eller
socialt arbete “dr’, vilket 6ppnar for en pedagogisk form dir juridiken omedelbart
introduceras som ett reflexivt och kontextbundet kunskapsomrade — snarare in som
ett tekniskt regelverk som ska bemastras.

Ett tredje ramvillkor ar att kursen utgér en del av socionomprogrammet, vilket i
sin tur regleras av hogskoleforordningens examensordning. Den anger bland annat
att studenten efter avslutad utbildning ska "visa forméaga att tillimpa relevanta for-
fattningar i synnerhet inom det sociala omriddet” (Hogskoleférordningen,1993:100,
bilaga 2). Detta examensmal paverkar direkt lirandeméalens utformning i kursen och,
genom den konstruktiva linkningen, dven vilka laraktiviteter som blir relevanta att
genomfora. Dirmed maste kursen samtidigt svara mot ett tydligt institutionellt krav
pa juridisk firdighetstraning och mot ambitionen att utveckla en kritisk, dialogisk
och transformativ pedagogik.

Sammantaget utgor dessa ramfaktorer bide begrinsningar och méjligheter. De
satter ramar for vad som dr praktiskt moijligt i undervisningssituationen, men de syn-
liggor ocksa behovet av att utveckla en kritisk pedagogik som ir lyhord for hogskolans
institutionella villkor — utan att forlora sin transformativa potential. Dessa forutsitt-
ningar visar att en kritisk-pedagogisk ansats i juridikundervisning maste utvecklas i
dialog med hogskolans institutionella strukturer och studenternas utbildningsposi-
tion. For att fordjupa forstielsen av vad detta innebir — och vilka strategier som har
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provats i liknande kontexter — vinder jag mig i nésta avsnitt till tidigare forskning om
kritisk pedagogik inom socialt arbete.

Tidigare forskning

Denna genomgéng av tidigare forskning bygger p4 en litteratursokning som genom-
fordes i databaserna Scopus och Education Research Complete med hjilp av
sokstrangen: ("critical pedagog*” OR "kritisk* pedagogik*”) AND (”social work edu-
cation*” OR "social work education methodolog*” OR ”socionomutbildning*” OR
"social work training*” OR ”social work” OR ”socialarbetare”). Sokningen gene-
rerade 149 triffar, varav 137 aterstod efter att dubbletter rensats bort. Ett forsta
urval genomfoérdes pa titel- och abstractnivé, dir endast studier som i bred mening
behandlade pedagogikens roll i att stirka aktorskap inkluderades. Detta reducerade
antalet relevanta bidrag till 46. Direfter exkluderades studier med primirt fokus pa
etniska och/eller rasmissiga aspekter i heterogena studentgrupper, liksom sidana
som behandlade religionsstudier, digitalisering eller liknande, utan en tydlig kopp-
ling till 6kat aktorskap. Efter denna avgrinsning &terstod 40 bidrag for fullstindig
genomlisning. Vid genomlisningen visade det sig att en del av bidragen fokuserade
pa digital undervisning och sa kallad kritisk digital pedagogik. Eftersom dessa studier
inte 13g i linje med undersokningens fokus exkluderades de fran vidare analys. Efter
denna slutliga avgrinsning &terstod 19 studier som utgjorde underlaget for den vidare
analysen.

Jag har inte genomfort en separat sokning pé juridik, men eftersom sdkningen
omfattade bade "social work” och "socionomutbildning” hade eventuella studier om
kritisk pedagogik i juridikundervisning for socionomstudenter framkommit i mate-
rialet. Att inga sddana studier identifierades kan dirfor ses som en indikation p4 att
juridikundervisning hittills haft en undanskymd plats i den kritisk-pedagogiska forsk-
ningen om undervisning i socialt arbete. Detta stirker relevansen av att i denna artikel
undersoka just juridikens roll i en kritisk pedagogik for socionomutbildningar.

Utdver de ovan nimnda studierna har dven verk av Paulo Freire och Henry Giroux
inkluderats i forskningsoversikten. Dessa forfattare ir inte verksamma inom soci-
alt arbete, men har haft avgorande betydelse for utvecklingen av kritisk pedagogik
som vetenskapligt falt. Inkluderingen av deras texter motiveras av deras inflytande
pa omréadet och syftar till att forankra 6versiktens begreppsliga ramverk i de teo-
retiska grundpositioner som format det kritisk-pedagogiska filtet. Dirutéver har
dven Wallengren Lynch, Ryan Bengtsson och Hollertz (2019) inkluderats, trots att
deras studie inte explicit dr forankrad i kritisk pedagogik. Studien bedémdes som
sarskilt relevant eftersom den behandlar socionomutbildning i Sverige och belyser
pedagogiska principer som ligger nira den kritisk-pedagogiska traditionen, sirskilt i
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fréga om relationell formaga, transformativ medvetenhet och professionsorienterat
aktorskap.

Kritisk pedagogik har under flera decennier varit ett centralt referensfilt for
utbildning i socialt arbete. Forskningen har dterkommande lyft vikten av en under-
visning som stirker studenters aktorskap, kritiska reflektion och frigérande hand-
lingsformaga (Freire, 1968/2021; Giroux, 1988; Saleebey & Scanlon, 2005; Morley,
Ablett & Noble, 2020). Den visar hur traditionella undervisningsmodeller — av Freire
benimnt bankundervisning — tenderar att reproducera en hierarkisk kunskapssyn dar
liraren anses dga kunskapen och studenten forvintas aterge den (Freire, 1968/2021,
s. 84-110; Gutiérrez-Ujaque, 2024). Detta riskerar att cementera en auktoritets-
relation som inte bara begrinsar studenters lirande, utan dven paverkar deras fram-
tida yrkespraktik (Oh & Solomon, 2013; Morley, Ablett & Noble, 2020).

Flera studier visar att socionomutbildningar ofta kidnnetecknas av en sidan hie-
rarkisk struktur, dir teori och praktik hélls atskilda och dir undervisning om social
rittvisa marginaliseras till formén for mer tekniskt orienterad firdighetstrining
(Lavalette, 2020; Lee & Johnstone, 2024; Maria, 1993). Konsekvensen blir att social
rittvisa riskerar att férbli en abstrakt princip snarare in en integrerad del av en profes-
sionell praktik, samtidigt som utbildningen reproducerar dominerande diskurser och
exkluderande praktiker.

Som ett svar pid denna problematik har flera forskare lyft fram behovet av att
utforma undervisning i socialt arbete som dialogisk, deltagarstyrd och férankrad i
studenternas egna erfarenheter (Oh & Solomon, 2013; Noble, 2020). I detta sam-
manhang betonas sirskilt betydelsen av Freires begrepp problemstdllande dialog — en
pedagogisk metod som bygger pd gemensam reflektion kring sociala problem, med
syftet att synliggora och utmana rddande maktstrukturer. Denna process leder till
vad Freire kallar medvetandegirande, vilket innebir att studenter inte bara lir sig om
forandring, utan ocksa lir sig genom att sjilva delta i forindringsprocesser (Freire,
1968/2021, s. 144ft). Flera forskare — bland andra Oh & Solomon (2013), Gutiérrez-
Ujaque (2024) samt Morley, Ablett & Noble (2020) — menar att detta skapar forut-
sittningar for en reflexiv pedagogik, dir studenter utvecklar en yrkesidentitet som ar
béde kritisk och inriktad pé forindring.

En grundliggande princip inom den kritiska pedagogiken ir att utbildning bor
forena teori och praktik. Freire (1968/2021, s. 131) beskriver detta som praxis — en
vixelverkan dir reflektion och handling forstarker varandra. Denna syn pa liarande
star i kontrast till mer traditionella akademiska modeller, dir teori ofta behandlas
som nédgot atskilt frén det praktiska yrkesutévandet. Inom kritisk pedagogik dr mélet
i stillet att studenter ska utveckla en fordjupad forstdelse for sitt framtida verksam-
hetsfilt genom att aktivt delta i praktiker som syftar till samhallsforandring (Kina &
Gongalves, 2018; Ablett & Morley, 2020; Morley, Ablett & Noble, 2020).
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For att detta ska vara mojligt anses strukturell medvetenhet kravas. Noble (2020)
menar att kritisk pedagogik inom socialt arbete méiste innefatta en analys av de
maktrelationer som priglar bade professionell praktik och utbildningsorganisation.
Undervisningens syfte kan dirmed inte enbart vara att formedla en kritisk héllning,
utan maste ocksé synliggéra hur studenternas erfarenheter relaterar till bredare socio-
politiska strukturer. I denna anda beskriver Higgins (2015a, 2015b) kritisk pedagogik
som en hoppets pedagogik — en pedagogik som inte néjer sig med att utveckla kritiskt
tinkande, utan som syftar till forindring av bdde dmnesinnehall och samhilleliga
forhallanden (jfr dven Giroux, 1988, s. 135f).

En dterkommande friga i forskningen ar hur kritisk pedagogik — med sin beto-
ning pé studentinflytande, dialog och samhillsforindring — kan integreras i utbild-
ningssammanhang som samtidigt styrs av krav p4 standardisering, ackreditering och
formell professionalisering. Oh & Solomon (2013) menar att en radikal tillimpning
av Freires problemstillande pedagogik skulle kriva att studenterna sjilva formule-
rar lairandemal, viljer litteratur och bedémer sina egna prestationer — en modell som
svarligen later sig forenas med de styrformer som praglar dagens hogre utbildning.
I kontrast till detta synsitt framhéller andra forskare att motsittningen inte beho-
ver vara absolut. Morley, Ablett & Noble (2020) samt Gutiérrez-Ujaque & Jeyasing-
ham (2022) argumenterar for att kritisk pedagogik kan integreras i redan existerande
utbildningsstrukturer och dirigenom utmana deras logik inifrén.

Det ir just i detta spanningsfilt — mellan pedagogiska ideal och institutionella
begriansningar — som centrala fridgor uppstér: Vad ar pedagogiskt onskvirt? Vad ir
strukturellt méjligt? Och vilka kompromisser kan inte géras om den kritiska pedago-
gikens transformativa potential ska bevaras? Denna spinning ir sirskilt pataglig i det
svenska hogskolepedagogiska sammanhang som denna artikel analyserar. Som tidi-
gare diskuterats bedrivs juridikundervisningen inom socionomprogrammet under
villkor som kinnetecknas av stora studentgrupper, begrinsade lararresurser och krav
pa rittssiker examination. Dessa omstindigheter begrinsar inte bara méjligheten till
individuell handledning och smégruppsdialog, utan paverkar ocksd utformningen
av kursens mal, innehall och undervisningsformer. Samtidigt synliggér dessa ramar
behovet av en kritisk pedagogik som inte forutsitter ideala villkor, utan som ar lyhord
for — och formbar inom — de faktiska organisatoriska och institutionella begrinsningar
som priglar utbildningen.

Wallengren Lynch, Ryan Bengtsson & Hollertz (2019) foreslar att denna spanning
kan hanteras genom en signaturpedagogik for socialt arbete. De identifierar tre cen-
trala komponenter: relationell forméga, transformativ medvetenhet och framvixten
av ett professionellt aktorskap. Morley & Dunstan (2013) framhaller att reflekterande
praktiker kan fungera som en motvikt till teknisk-rationella undervisningsmodel-
ler, och bidra till att studenter forstar sitt yrkesutévande som ett politiskt och etiskt
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handlande. Saleebey & Scanlon (2005) sammanfattar detta i fyra principer for kritisk
pedagogik: kritiskt tinkande, dialogiskt lirande, begreppsdriven analys och koppling
till social handling. Hughes (2013) och Noble (2020) menar att sidana strategier kan
fungera som en motkraft till teknokratisk styrning och bidra till en utbildning som
rustar studenter att agera i en komplex och konfliktfylld praktik.

Trots denna rika och mangfacetterade forskning ir det sliende att juridik som
iamnesomrade inom socionomutbildningen ofta har haft en undanskymd roll i analy-
serna. Aven inom den kritiskt orienterade litteraturen behandlas juridikundervisning
sillan som ett pedagogiskt filt i sig. Ofta framstills istallet juridiken som ett nédvin-
digt men avgrinsat kunskapsinnehéll, eller som ett omrdde som priglas av normbun-
denhet och teknokratisk rationalitet — snarare in som ndgot som kan goras till foremal
for dialogisk och kritisk pedagogik (Oh & Solomon, 2013; Gutiérrez-Ujaque &
Jeyasingham, 2022). Det saknas dirmed studier som undersoker hur juridik kan for-
stds, undervisas och formas i linje med kritisk pedagogik inom ramen fér socionom-
utbildningar. Det 4r i detta forskningslige som denna artikel placerar sitt bidrag.

Den kritiska pedagogikens lamplighet vid juridikundervisning
pa socionomutbildningar
En central utgdngspunkt for behovet av att stirka studenters kritiska reflektion och
handlingsférmaga ar att en utbildning som enbart betonar rittens regler och proce-
durer riskerar att reducera socialarbetaren till en administrativ utforare av beslut fat-
tade av statliga och kommunala myndigheter. En sidan reduktion stér i strid med
socialrittens — och sirskilt socialtjanstlagens — intentioner. Socialrittslig lagstiftning
ir inte utformad for att socialarbetare ska fungera som passiva agenter, utan for att
mojliggora ett professionellt aktérskap dir yrkesutdvarna reflekterar 6ver sina hand-
lingar och deras sociala konsekvenser. Den normativa ramen forutsitter darfor ett
sjalvstindigt handlande i syfte att realisera lagstiftningens socialpolitiska mal.
Socialritten — sirskilt for socialtjinstens vidkommande - kinnetecknas av
malorienterad ramlagstifining, dir juridiken faststiller ramar och 6vergripande
maélsattningar snarare dn detaljerade regler for varje enskild situation (jfr proposi-
tion 2024/25:89, s. 170). Skilet ar att socialt arbete ar riktat mot sociala behov och
bedrivs i en foranderlig verklighet som kriver att beslut anpassas till komplexa och
skiftande omstindigheter. Ramlagstiftningen syftar darfor inte frimst till att moj-
liggora lokala politiska prioriteringar, utan till att skapa politiskt och professionellt
handlingsutrymme dar politiker och socialarbetare, med stdd i lokala kunskaper och
yrkeskunskaper, verkar for att realisera socialrittens intentioner och tillgodose sociala
behov.

Visserligen skrivs i propositionen till 1982 &rs socialtjanstlag att kommunerna i
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stort fir ordna sina verksamheter efter de egna forutsittningarna och behoven
(Proposition 1979/80:1, s. 2), men detta giller utformningen av exempelvis vilka
insatser som ska ges, hur ménga som ska anstillas inom socialtjansten, huruvida
beslut ska delegeras o.s.v. Beslut om exempelvis bistdnd, som utgor en visentlig del
av verksamheten, ska diremot ske efter en individuell behovsbedémning. Dessa
beslut har vanligtvis gjorts till foremal for delegation, vilket innebir att s linge som
socialnimnden inte atertagit beslutanderitten si fattas beslutet av den som fatt
beslutanderitten delegerad till sig. Eftersom det ar beslut i enlighet med nimndens
beslutanderitt som kan delegeras sa ska beslutet vara ett resultat av ett mote mellan
beslutsfattarens professionskunskaper och klientens situation (SOU 1974:39, s. 558;
SOU 1974:40, 5. 59).

For att professionellt kunna verka inom denna struktur krivs att socialarbetaren
bade ar handlingskraftig och reflekterande — och att denna férmaga omsitts i en praxis
som paverkar och férandrar den verklighet dir arbetet bedrivs. Freire (1968/2021, s.
131) beskriver praxis som en sammansmiltning av reflekterande kunskap och ska-
pande handling. Dessa dimensioner ir inte separata, utan maste, enligt honom, ske
simultant (1968/2021, s. 173). Praxis ar dirmed en process dar individer genom kri-
tisk reflektion och transformativt handlande forandrar sin omgivning (1968/2021, s.
59).

En sddan forindrande praxis forutsitter att yrkesverksamma aktivt antar den
roll och det ansvar som arbetet kriver. Visserligen krivs dirmed juridisk kunskap
om rittsregler och processer, men framfor allt behovs en formaga att problemati-
sera praktiska situationer och reflektera éver hur juridiken paverkar — och paverkas
av — det sociala ssmmanhanget (jfr Freire 1968/2021, s. 169f, 199). Detta behov av
situationsbunden problematisering stiller sirskilda krav pd socionomutbildningens
utformning — inte minst vid undervisning i juridik.

Jag skriver medvetet undervisning i, snarare an om, juridik. Tidigt i kursutveck-
lingen konstaterades att undervisningen inte frimst borde handla om att formedla
kunskap om rittsregler och deras innehall — en sddan kunskap foériandras snabbt i
takt med rittsutvecklingen och riskerar dessutom att forstirka en auktoritir syn pa
juridiken som négot fardigt, otillgangligt och skilt frin det sociala arbetets praktik.
Analysen gav istillet vid handen att undervisningen behovde riktas mot firdigheter
och férmagor som gor det mojligt for socionomer att sjalvstindigt navigera rittsliga
fragor i det sociala arbetet. Tyngdpunkten skulle darfor behova ligga pa att utveckla
ett metodologiskt kunnande — ett sitt att anvinda juridiken professionellt, snarare in
att memorera rittens innehall. Detta forutsitter naturligtvis viss kunskap om ritts-
regler och riattsomrdden, men i hogre grad forutsitter det en formaga att bade reflek-
tera 6ver — och handla inom — de sammanhang dir juridisk metod, samhillsstyrning
och sociala problem samverkar.
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Snarare in att presentera juridiken som ett firdigt kunskapsinnehdll, ville jag
utforma undervisningen som problemformulerande. Utgdngspunkten var att social-
rittens funktion ir att skapa ett mote mellan myndighet och enskild — eller mellan
myndighet och samhillssituation — dar malet ar att realisera rittens intentioner.
Detta gjorde det moijligt att formulera socialrittens regler — sirskilt inom social-
tjanstlagen — som processorienterade normer. Regler om exempelvis socialnimndens
ansvar, bistdnd, drendehantering, utredning och éverklagande kunde dirmed forstds
inte bara som styrning, utan som redskap for att méjliggora en rattsligt forankrad
praxis — ett institutionellt handlande som medger att socialrittens mal och intentio-
ner forverkligas.

Enligt den kritiska pedagogikens logik kan denna forstielse bli en del av studenter-
nas kunskapsutveckling om de ges méjlighet att tillimpa de processorienterade nor-
merna i realistiska fall. Samtidigt behover detta tillimpande handlande forenas med
reflektion 6ver det sociala arbetets roll och det professionella aktorskap som krivs i
de situationer dir normerna anvinds. Denna sammansatta process av reflektion och
handling — en praxis som mdjliggér medvetandegorande — uppfattade jag som ett sitt
for studenterna att utveckla en kritisk forstielse for det sociala arbetets verklighet
och dirigenom skapa forutsittningar for att agera transformativt inom den. En sddan
process framstar som sarskilt indamalsenlig i juridikundervisning for socialt arbete,
eftersom socialritten till stor del bygger pa behovsbedémningar dir klientens situa-
tion och socialarbetarens yrkeskunskaper tillsammans formar insatsen.

Genom att forldgga juridikundervisningen inom en medvetandegorande pedago-
gik ville jag synliggora att juridisk kunskap endast ir en delaspekt av de firdigheter
som krivs for att realisera socialrittens mal. Juridiken kan inte forstas fruktbart utan
en kontextualisering av det sociala arbetets praktik. Som juristlarare pa kursen beho-
ver vi dirfor inta en 6dmjuk hallning infor det faktum att rittsreglerna tillimpas i
sammanhang dir studenterna ofta har storre insikter n vi.

Samtidigt maste denna bild av ett dmsesidigt mote nyanseras. Genom att forlagga
juridikundervisningen inom en medvetandegorande pedagogik var avsikten inte att
sudda ut skillnaderna mellan studenternas och lirarnas kunskaper, utan att skapa for-
utsittningar for en dialog dér dessa skillnader blir produktiva. Juridisk kunskap utgor
endast en delaspekt av de firdigheter som krivs for att realisera socialrittens mal,
men det betyder inte att studenterna redan besitter en utvecklad forstelse av det
sociala arbetets praktik. Snarare kan deras erfarenheter av sociala problem och vil-
fardsinstitutioner bidra till att belysa den sociala kontext i vilken rittsreglerna verkar,
samtidigt som juristlirarnas amneskunskaper kan ge form &t hur dessa erfarenheter
forstds och analyseras juridiskt. Den kritiska pedagogikens dialogiska ideal handlar i
detta ssmmanhang inte om informationssymmetri mellan lirare och studenter, utan
om en ppenhet infor att kunskap uppstir i métet mellan olika erfarenheter, per-
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spektiv och professionella sprik. Undervisningen sker sdlunda i ett méte, dar studen-
terna tillfér kunskap om socialt arbete och vi om socialritt. Kunskap uppstér i detta
méte —inte genom ensidig 6verforing.

Det ar i denna dialogbaserade relation som kunskapens meningsskapande poten-
tial trider fram. Freire (1968/2021, s. 99) beskriver detta som problemformulerande
dialog — en gemensam reflekterande process dir lirare och studenter tillsammans
nirmar sig ett larandeobjekt och utvecklar en forstielse som mojliggor praxis. Denna
forstdelse av lirande dr, menar jag, avgérande for en juridikundervisning som syftar
till att stirka socialarbetares aktorskap och handlingsformaga.

For egen del har denna reflektion ocksa forandrat min syn pa vad vi faktiskt gor
pa kursen. Tidigare betraktade jag juridikundervisningen frimst som en friga om att
formedla metodkunskap och forankra den i socialt arbete. Genom den kritisk-peda-
gogiska linsen har det blivit tydligare att undervisningen samtidigt utgor en plats dar
juridik och socialt arbete méts och formas i dialog med studenternas erfarenheter.
Denna insikt har i sin tur paverkat undervisningen: vi ligger idag storre vikt vid att
skapa utrymme for att juridiska resonemang ska kunna vixa fram ur studenternas
egna frigor, erfarenheter och problemformuleringar — snarare #n att vi som lirare
definierar utgdngspunkterna.

Utformning av kursplan

Vid utformningen av kursplanen utgick jag frin ett antal vigledande utgangspunkter
som kom att prigla kursens pedagogiska struktur. En forsta utgdngspunkt var éverty-
gelsen att juridik i undervisningssammanhang inte bor behandlas som ett autonomt
kunskapsfalt, frikopplat frén sociala praktiker. I stillet betraktade jag juridiken som
ett potentiellt transformativt verktyg i socialt arbete — med kapacitet att stirka stu-
denters framtida yrkesroll och professionella aktorskap. Pedagogiskt innebar det att
jag inte ville presentera juridiken som ett tekniskt och normativt slutet system, utan
som en praktik som verkar inom — och péaverkas av — de politiska, etiska, sociala och
institutionella sammanhang dir socialt arbete bedrivs. Juridisk kunskap far, i detta
perspektiv, mening i motet mellan juristlararnas dmnesexpertis och studenternas
professionsinriktade forstielse. I detta mote ville jag inte att ritten skulle behandlas
som ett fiardigt innehall att verfora, utan som nagot att tolka, bearbeta och diskutera
irelation till studenternas blivande praktik.

En andra utgdngspunkt var det sambhilleliga engagemang som manga studen-
ter uttryckt i tidigare kursomgangar — ett engagemang for social férindring, rittvisa
och stod till utsatta grupper. I tidigare kursupplagg fanns en risk att undervisningens
utformning forstirkte en upplevd klyfta mellan detta engagemang och den juridiska
kunskapen. Om undervisningen stannar vid en redogdrelse av rittsregler — visserli-
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gen med analys av tolkningsmojligheter och handlingsstrategier, men utan att relatera
dessa till det sociala arbetets verklighet — saknas en sammanhéllen materiell grund att
forankra bade de juridiska kunskaperna och studenternas engagemang i. Ambitionen
var dirfor att 6verbrygga denna spianning genom att integrera studenternas sam-
hillsengagemang i undervisningen — inte som ett tilligg, utan som en drivkraft for ett
meningsfullt och reflekterande lirande. Det pedagogiska mélet var att synliggéra hur
juridiken kan forstds i relation till sociala problem och dirigenom bidra till ett lirande
forankrat i studenternas framtida yrkeskontext.

Mot denna bakgrund efterstriavades vad Biggs (1996) benamner konstruktiv link-
ning — det vill siga samordning mellan lirandemal, undervisningsformer och exami-
nationer. Men jag ville ocksa vidga Biggs modell i enlighet med kritisk pedagogisk
teori. Enligt min tolkning innebir det att konstruktiv linkning inte bara bor handla
om intern koherens inom kursdesignen, utan ocksd om att skapa forutsittningar
for att undervisningen ska kunna kopplas till de strukturella villkor och samhalls-
utmaningar som priglar socialt arbete (jfr Lee & Johnstone, 2024; Morley, Ablett
& Noble, 2020; Saleebey & Scanlon, 2005; Wallengren Lynch, Ryan Bengtsson &
Hollertz, 2019). Det handlar dirmed om att ge kunskapens framvixt en riktning mot
kritisk forstielse — inte bara av rittsregler och beslutsmodeller, utan dven av juridi-
kens roll i uppkomsten och hanteringen av sociala problem, i reproduktionen av sam-
hilleliga maktférhallanden och i méijligheten till social férindring. Den konstruktiva
linkningen behover, med andra ord, utstrickas till att omfatta inte bara undervis-
ningsinnehall, examinationer och lirandemal, utan ocksé aktuella samhallsfragor och
problem av relevans for socialt arbete.

Larandemal

For att understédja kursens syfte valde jag att ligga tonvikt vid lirandemal pa niva-
erna firdighet och formdga, med fokus pa tillignandet av en juridisk metod for det
sociala arbetet. Denna metodférstielse syftar till att mojliggora ett reflekterande och
handlingsorienterat férhéllningssatt till juridik i studenternas framtida yrkesroll.

Efter godkind kurs ska studenten kunna:
e tillimpa juridisk metod for socialt arbete genom att
a. identifiera och definiera rittsliga problem inom rittsomriden av relevans
for juridik i socialt arbete
b.identifiera rittsliga normer relevanta for (a)
c. tolka och tillimpa rittsliga normer for (a-b)
d. med beaktande av professionskunskaper inom socialt arbete, ta stillning till

hur det rittsliga problemet bér 16sas genom insatser och rittsliga beslut
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¢ kommunicera sin tillimpning av juridisk metod for socialt arbete pé ett for

mottagaren begripligt och évertygande sitt.

[ kursplanen kopplas firdighetsmélen till kunskapsmdl som handlar om rittssyste-
mets struktur, relevanta rittsomraden samt samspelet mellan juridik, politik, etik och
sambhille.

Efter godkind kurs ska studenten p4 en grundliggande niva kunna:

e visa kunskap om det offentligrittsliga systemet, dess organisering och inbordes
relationer

e visa kunskap om rittsomriden av relevans fér juridik i socialt arbete

o visa forstielse for hur juridik samspelar med politik, etik och samhiille.

Lirandemalen pa nivderna firdighet och férmaga relateras ocksa till lirandemal om
vérderingsformdga och forhdllningsséitt, dar studenterna forvintas kunna reflektera
over socialarbetarens ansvar, handlingsutrymme och relation till institutionella och
samhilleliga kontexter.

Efter godkind kurs ska studenten kunna:

e  problematisera och kritiskt reflektera kring socionomens roll och ansvar vid
myndighetsutdvning och vid utférande av socialt arbete

e  problematisera och kritiskt reflektera kring relationen mellan socialt arbete,
juridik i socialt arbete samt politiska och samhilleliga utmaningar, sdsom
jamlikhet, jimstilldhet och mins vald mot kvinnor samt social utsatthet och

brottsférebyggande arbete.

Freires (1968/2021,s. 131, 144) begrepp praxis — forstitt som en sammansmaltning
av kritisk reflektion och handlande — var en viktig referenspunkt i arbetet med laran-
demalen. Det var centralt att studenterna inte bara tillignade sig fiardigheter i juri-
disk tolkning och tillimpning, utan ocksé utvecklade en forméga att reflektera éver
juridikens funktion i socialt arbete. P s4 sitt skulle de komma att successivt kunna
utveckla en praxis dir juridiken bade forstds och paverkas. Genom att betona juri-
disk metod for det sociala arbetet ville jag skapa en firdighetstrining som samtidigt
oppnar for ett kritiskt och reflekterande handlande — dir juridiken inte bara anvinds,
utan ocksd problematiseras och omformas.

[ forlingningen ir forhoppningen att lirandemalens utformning ska komma att
bidra till en juridikundervisning som frimjar en yrkespraktik dir juridiska verktyg
forenas med andra professionskunskaper i arbetet med att forstd och hantera sociala
problem. Mélet ar inte att juridiken ska upphéjas till 16sning, utan att den ska goras
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tillganglig som ett redskap — ett av flera —i en praktik dir det professionella handlings-
utrymmet inte tas for givet, utan kontinuerligt skapas.

Kursinnehall

Utdver formuleringen av lirandemalen var dven valet och organiseringen av kursens
innehall centralt i kursplanens utformning. De fyra tematiska omrdden som togs
fram for att ge kursen struktur — offentlig ritt och juridisk metod, drendehantering
och samverkan, insatser med grund i frivillighet samt tving och tvingande insatser
— speglar lararlagets strivan att forankra juridiken i den praktik dir den faktiskt till-
limpas. Genom att utgd frin rittsliga frigor som socionomstudenter férvintas
moéta i sin framtida yrkesroll, syftar kursen till att synliggora juridisk kunskap som
kontextbunden och problemorienterad. Valet av innehall ir darmed inte enbart
imnesmissigt, utan dven pedagogiskt motiverat — det ska mojliggora ett lirande dir
juridiken forstas i relation till sociala problem, institutionella ramar och professio-
nellt ansvar.

Examinationsformer

Kursen examineras genom tre former, fordelade 6ver fem moment: tre seminarier, en
skriftlig salstentamen och en individuell projektuppgift i form av en rittsutredning.
Tillsammans ar de utformade for att finga olika aspekter av studenternas kunskaps-
utveckling och juridiska handlingsberedskap.

De examinerande seminarierna utgor en central del. Hir far studenterna muntligt
diskutera och reflektera kring rittsliga bedomningar utifrén fordjupande litteratur,
fallbeskrivningar och fiktiva situationer. Tyngdpunkten ligger pa den reflekterande
delen av praxis — en process dir studenter i samspel med varandra prévar och pro-
blematiserar sin forstelse av juridikens roll i socialt arbete. Seminarieformatet inne-
fattar dven handlande, i och med att studenterna aktivt méste ta stillning, motivera
tolkningar och argumentera juridiskt inf6r andra.

Den individuella projektuppgiften, i form av en rittsutredning, represente-
rar praxisens andra pol: det handlingsorienterade momentet. Hir ska studenterna
sjdlvstindigt identifiera och analysera ett juridiskt problem, tillimpa rittskillor och
metod samt formulera en [6sning i enlighet med bade rittsliga ramar och professions-
etiska Gverviganden. Aven om uppgiften innefattar reflektion — sirskilt i relation till
studentens roll och ansvar — ir det frimst genom sin problemlésande inriktning som
den fungerar som en 6vning i juridiskt handlande i en simulerad men verklighetsnira
yrkeskontext.

Den skriftliga salstentamen har en mer traditionell funktion och ar delvis en kom-
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promiss med kursens ramvillkor. I en utbildningssituation med stort studentantal,
begrinsade lirarresurser och krav pa rittssiker betygssittning, utgor salstentamen
en genomforbar form for att examinera vissa lirandeméal. Den provar studentens
forméga att tillimpa juridisk metod under tidsbegrinsade forhallanden och med
begrinsad tillging till hjilpmedel. Aven detta moment kan dock utformas s3 att det
stodjer kursens pedagogiska intentioner. Genom att konstruera tentamensfrdgor
utifrn autentiska och yrkesrelevanta situationer, samt tillita anvindning av egna
anteckningar, minskas betoningen pa memorering till férman for provning av studen-
ternas formaga att tolka, virdera och anvinda juridisk kunskap i en socialt situerad
kontext.

Denna utformning bryter med den modell som Freires benimner bankunder-
visning, dir kunskap overfors frén larare till passiva mottagare. Istillet utformas
examinationerna sd att studenterna — dven inom ramen for en formellt reglerad
bedémningssituation — férvintas tolka, virdera och sjilvstindigt ta stillning. De ges
darigenom méjlighet att agera som aktiva aktorer, tolkande subjekt och reflekterande
professionsutdvare. P4 sa vis kan daven denna form bidra till ett larande som ar forank-
rat i ett praxisorienterat kunskapsarbete.

Tillsammans moijliggér de tre examinationsformerna en flerstegsmodell dir
juridisk kunskap utvecklas genom olika former: muntlig bearbetning, skriftlig for-
djupning och reflekterande tillimpning. Tillsammans skapar de utrymme for bade
sjdlvstindig analys, dialogisk reflektion och normativt stillningstagande — och stédjer
darigenom ett lirande som inte enbart syftar till instrumentell maluppfyllelse, utan
till att rusta studenterna for att anvinda juridik i socialt arbete p ett sitt som skapar
handlingsutrymme.

Kursens design

Kursens utformning kommer givetvis att variera ndgot mellan terminerna, men ar
tiankt att folja i huvudsak en gemensam struktur. Den ska omfatta cirka trettio fore-
ldsningar, som vanligen ges i tretimmarspass, tolv évningstillfillen samt atta sjilvrit-
tande quiz. Dirtill ingdr fyra seminarier, varav tre ar examinerande, en examinerande
skriftlig uppgift samt en salstentamen. Utover detta erbjuds ett omfattande material
i form av instuderingsuppgifter, vilka syftar till att stodja studenternas kontinuerliga
kunskapsutveckling.

Forelasningarnas langd utokas till tre timmar for att — trots kursens begriansande
ramvillkor — skapa utrymme for en undervisningsform dir gemensam reflektion,
studentaktivitet och innehéllslig férdjupning kan vivas samman. En modell som tidi-
gare visat sig fungera vil har varit att rytmiskt vixla mellan kortare forelasande inslag,
bikupsdiskussioner, samtal i helklass och integrerade 6vningsmoment. Denna struk-
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tur har mojliggjort en dynamisk larandesituation dar studenternas fragor, tolkningar
och erfarenheter inte bara fir utrymme, utan ocksé ges ett faktiskt inflytande 6ver
undervisningens riktning. I enlighet med den kritiska pedagogikens dialogiska princi-
per efterstrivas forelasningar som varken ar slutna till sin form eller till sitt innehll.
Tvirtom 4r ambitionen att skapa en pedagogisk miljo dar forelisaren kan ta vid dir
studentdiskussionen slutar — inte som ett avbrott, utan som en férdjupning av studen-
ternas egna perspektiv.

Utéver de 6vningsmoment som integreras i foreldsningarna ingar tolv sirskilda
ovningstillfillen i kursen. Dessa dr utformade for att ge studenterna praktisk trining i
juridiskt handlande. I grupper arbetar studenterna med realistiska fall dir de forvin-
tas identifiera och analysera juridiska problem, tillimpa rattskillor och metod samt
formulera 16sningar som forenar rittsliga ramar med professionsetiska 6verviganden.
Ovningstillfillena foljer en tydlig pedagogisk progression: i kursens inledning ligger
tyngdpunkten pa ett tillimpande handlande, dir fokus ir att 6va metodisk fardighet.
Allteftersom studenterna genom seminarier och undervisning utvecklar viss férmaga
till kritisk reflektion, viavs dvningstillfallenas handlingsmoment allt tydligare samman
med reflekterande moment. I kursens senare del forskjuts fokus mot ett transforma-
tivt handlande — det vill siga en praxis — dir juridiken forstés i sitt samhilleliga sam-
manhang och anvinds som redskap for att utmana och omforma det sociala arbetets
villkor. Denna férdjupning méjliggors bland annat genom att 6vningarna lingre fram
i kursen integrerar komplexa rittsliga frigor, sdsom socialtjinstlagens levnadsni-
vabegrepp och dess koppling till vilfiards-, social- och arbetsmarknadspolitik. P4 sa
sitt uppmuntras studenterna att utveckla ett reflekterande aktorskap dar juridiken
betraktas som ett medel for att forstd och paverka konkreta sociala problem.

Seminarierna ir utformade som en central del av kursens kritisk-pedagogiska
struktur. Om 6vningstillfallenas progression innebir en rorelse frin ett tillimpande
handlande mot ett transformativt handlande — i takt med att kritisk reflektion succes-
sivt integreras — sd sker en parallell utveckling i seminarierna, men med omvind rikt-
ning: dir 4r det handlandet som gradvis vivs in i den reflekterande processen. I takt
med att studenternas juridiska kunskaper vidgas och fordjupas blir det méijligt att
arbeta med problem som béde tringer djupt in i den socialrittsliga logiken och har
stark forankring i den sociala verkligheten. Detta 6ppnar for en seminariepedagogik
dar diskussionerna fors pa ett operativt plan, och dir reflektion och handlingsbered-
skap samverkar i enlighet med Freires forstaelse av praxis. Hirigenom gors juridiken
till ett verktyg for att forstd, utmana och foriandra de sociala villkor dir den verkar.

Seminarieformen dterkommer vid fyra tillfillen under kursen. Det forsta fungerar
som ett inledande uppvirmningsseminarium, medan de tre dvriga dr examinerande.
Tillsammans utgér seminarierna en dterkommande lirandearena dir studenterna
successivt utvecklar sin férmaga till reflektion, virdering och aktorskap. De exami-
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nerande seminarierna genomfors i tre grupper om cirka fem studenter vardera, och
varje pass ir tre timmar langt. Vid varje tillfille 4r en av grupperna seminarieledar-
grupp, medan de 6vriga tva utgor deltagande seminariegrupper. Eftersom det halls tre
examinerande seminarier kan grupperna rotera s att varje grupp far rollen som semi-
narieledare vid ett tillfille. Infor varje seminarium tilldelas alla studenter en samling
texter som belyser ett specifikt izmnesomrade eller en problematik. Texturvalet styrs
mindre av amnets sakomride och mer av texternas potential att 6ppna for komplex
och reflekterande tolkning av socialrittsliga frigor. Vi soker alltsd texter som tringer
djupt in i den socialrittsliga logiken utan att 13sa fast tolkningen i entydiga positioner.

Tva dagar fore seminarietillfallet lamnar seminarieledargruppen in ett antal
diskussionsfrigor till ansvarig larare. Dessa frigor ska skapa forutsittningar for stu-
denternas reflektion i enlighet med lirandemal kopplade till virderingsférméga och
forhallningssitt. Lararens roll i detta skede ir att stodja utformningen av frigor som
framjar kritisk reflektion, och vid behov vigleda seminarieledargruppen i att justera
dem for att bittre 6verensstimma med kursens pedagogiska intentioner.

Sjilva seminariet leds av seminarieledargruppen, medan liraren nérvarar i en stod-
jande och 6vervakande roll. I de mer forberedande stadierna av seminariet ska liraren
uttalat inta en passiv roll och girna arbeta med sina egna arbetsuppgifter. Vid semina-
riediskussionerna ska lararen ocksé vara relativt passiv och om den vill delta i diskus-
sionen ska den gora det frin samma position som studenterna. Seminariet inleds av
att seminarieledargruppen presenterar diskussionsfrigorna, varefter seminariegrup-
perna ges en dryg timme f0r att i sina grupper analysera texterna, forbereda svar och
formulera reflektioner. Under denna fas fungerar seminarieledargruppen som ett
slags pedagogiskt nav: de initierar och uppratthaller den kritiska dialogen i grupperna
genom att stilla foljdfrdgor, finga upp perspektiv och utmana antaganden. Direfter
samlas samtliga grupper till en gemensam diskussion, ledd av seminarieledargrup-
pen, dir olika positioner, virderingar och tolkningar ges utrymme att brytas mot var-
andra. Seminariet avslutas med en strukturerad metareflektion, dar samtliga grupper
reflekterar 6ver seminarieformens innehall, process och méijligheter till utveckling.

Seminarieledarrollen ir tinkt att vara krivande och kunskapsintensiv. Den for-
utsitter att studenterna tidigt fordjupar sig i texterna, identifierar deras 6ppningar
for kritisk problematisering och direfter formulerar frigor som méijliggor en reflek-
terande bearbetning av juridikens roll i socialt arbete. Dirtill kriver sjilva semi-
narietillfallet att seminarieledargruppen i realtid kan lyssna in, analysera och styra
diskussionen si att juridiken inte bara betraktas som ett tolkningsobjekt, utan
ocksd som ett redskap for transformativt handlande i en social kontext. Seminarie-
ledarna far dirmed moijlighet att fordjupa sin forstielse av juridikens komplexitet
genom att inta en bide pedagogisk och analytisk position i seminariets gemensamma
kunskapsarbete.
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De deltagande seminariegrupperna genomgér samtidigt en parallell kunskaps-
process, dir de — genom textanalys, gruppdiskussion och gemensam reflektion —
utvecklar férmégan att forhélla sig till juridikens normativa, etiska och samhilleliga
dimensioner. Aven om denna kunskapsprocess inte ir lika intensiv som den semina-
rieledande gruppens, bygger den likvil pé en aktiv bearbetning av innehéllet i dialog
med andra, dir deltagarna trinar sig i att ta ansvar for egna tolkningar och i att prova
dem mot alternativa perspektiv. Genom denna férdelning av roller och ansvar upp-
star en differentierad men gemensam lirandemilj6 dir alla studenter bidrar till — och
utmanas i — den kollektiva kunskapsprocessen.

Seminarieformen som helhet syftar dirfor inte enbart till att examinera fardighe-
ter, utan till att etablera ett pedagogiskt rum dar juridikens plats i socialt arbete kan
goras till foremal for kollektiv tolkning, kritisk reflektion och professionell sjilvpo-
sitionering. Forhoppningen &r att seminarierna ska majliggora praxis, dar juridiken
integreras i studenternas reflekterande och transformativa férhallningssitt till den
sociala verklighet som socionomer verkar inom.

Hir finns dock en inneboende spanning mellan Freires (1968/2021) kunskaps-
syn och hogskolans krav p& examination (se t.ex. Goteborgs universitet 2025, B.
Examinationsregler). Freires dialogiska och problemformulerande pedagogik bygger
pa kollektivt kunskapsskapande, medan examination i akademisk mening diremot
ofta innebir individuell prestation, betygssittning och kontroll. P4 kursen har vi
darfor sokt former dir examinationen inte bryter mot den kritisk-pedagogiska ansat-
sen, utan snarare understodjer den. Seminarierna ir utformade som examinerande
moment just for att kollektiv reflektion och studentledd dialog ska vara en del av
bedémningen. Den individuella rittsutredningen kombinerar metodtrining med
reflektion kring professionellt ansvar, medan tentamen — som ar en kompromiss med
institutionella krav — utformas s att autentiska situationer provas och hjilpmedel
tillats. P4 s sitt blir examinationen inte bara en kontrollpunkt, utan en del av den dia-
logiska process dir juridisk kunskap forstas, provas och omsitts i praxis. Spanningen
kvarstar, men kan hanteras produktivt genom att examinationen gors till en integre-
rad del av det kritisk-pedagogiska arbetet.

Samlat syftar kursens design till att mojliggora en medvetandegorande process i
Freires (1968/2021, s. 144ff) mening. Med detta avses inte bara att studenterna
utvecklar en kritisk forstielse for juridikens funktion i socialt arbete, utan ocks3 att de
successivt tillagnar sig en formaga att agera inom — och i dialog med — de strukturer
som formar denna praktik. Kursdesignen syftar dirmed till att verskrida en repro-
duktiv kunskapssyn till forman for en lirandeprocess dir juridiken betraktas som ett
samhilleligt redskap, praglat av motsittningar, maktforhéllanden och majligheter till
forandring.

Den pedagogiska utformningen — dir forelasningar, 6vningar, seminarier och
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examinationer tillsammans bygger upp en sammansatt larandemilj6 — r séledes inte
enbart ett svar pi organisatoriska och institutionella ramvillkor. Den 4r en medve-
ten didaktisk konstruktion som syftar till att stodja studenternas forméga att tolka,
anvinda och skapa juridiken som en del av ett reflekterande och férindringsinriktat
professionellt handlande.

Auvslutande reflektion

[ denna artikel har jag analyserat hur juridikundervisning inom socionomutbildningen
kan utformas i dialog med den kritiska pedagogikens principer. Analysen har tagit sin
utgangspunkt i en konkret kursutvecklingsprocess dir begrepp som praxis, problem-
stillande dialog och medvetandegorande har integrerats i kursens design. Genom att
undersoka hur dessa begrepp har informerat — och omsatts i — undervisningens olika
moment har artikeln belyst méjligheterna att skapa en juridikundervisning dir juridi-
ken forstis som ett redskap for reflektion och handlande i socialt arbete.

En central insikt frén kursutvecklingen ir att det inte dr de enskilda momenten
i sig, utan samspelet mellan dem, som méijliggor ett kritisk-pedagogiskt lirande.
Foreldsningarnas 6ppna struktur, med vixling mellan gemensam reflektion och larar-
ledd fordjupning, skapar utrymme for dialog. Ovningstillfillenas gradvisa progression
— fran tillimpande till transformativt handlande — ger studenterna méjlighet att suc-
cessivt utveckla ett juridiskt aktorskap. Seminarierna, dir reflektion, textanalys och
kollegialt ledarskap forenas, forankrar detta aktorskap i kollektiva tolkningsprocesser.

Sarskilt framtridande ir hur dessa moment tillsammans etablerar ett dyna-
miskt lirande dir juridiken fortlopande relateras till sociala problem, professionellt
ansvar och studenternas framtida yrkesutévning. Undervisningsmomenten forstér-
ker varandra: den reflektion som initieras i seminarierna férdjupas i forelisningarna
och omsitts i transformativt handlande under 6vningstillfillena. Examinationerna
— sirskilt seminarierna och projektuppgiften — fungerar inte enbart som former for
kunskapskontroll, utan som aktiva pedagogiska rum dir studenterna 6var juridisk
tolkning, professionell positionering, kritisk reflektion och praktiskt handlande.

Att studenterna ges stort utrymme for tolkning, reflektion och egen forstielse
innebir inte att kursen priglas av en laissez-faire-pedagogik. Tvirtom bygger dess
utformning pa hoga forvintningar pd studenternas aktiva deltagande och egna
ansvarstagande. En passiv eller tillbakalutad hallning blir ddrmed inte mojlig. Genom
kursens struktur inbjuds — och utmanas — studenterna att trida in i en sjilvstindig
kunskapssokande process. Detta forutsitter ett pedagogiskt fortroende: en tilltro
till studenternas forméga att, i dialog med juridikens metoder och begrepp, bygga
en juridisk kunskap som ir bade relevant och verksam i det sociala arbetets prak-
tik. Forhoppningen ar samtidigt att kursens upplagg i sig ska stimulera till engage-
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mang och insikt om att aktivt deltagande och eget ansvar ir nédvindigt for lirande.
Studenter som inte i tillricklig grad deltar aktivt eller tar ansvar foér det egna lirandet
kommer foljaktligen inte att uppna lirandemélen och dirmed underkinnas, vilket
skapar ytterligare incitament till engagemang och ansvarstagande.

Denna sammanvivda struktur gor det majligt att fora in juridiken i en lirprocess
dar studenterna inte bara lir sig att tolka och tillimpa rittsregler, utan ocks4 att kri-
tiskt forstd deras funktion i konkreta sociala ssmmanhang — och att sjalvstandigt agera
inom dessa. I detta ligger kursens huvudsakliga pedagogiska fortjinst: den stirker stu-
denters formaga att inte bara verka inom givna juridiska ramar, utan ocks3 att reflek-
tera 6ver och forandra de sitt pd vilka juridiken anvinds i socialt arbete.

Kritisk-pedagogiskt informerad juridikundervisning f6r socionomstudenter hand-
lar dirmed inte om att ligga en ny aspekt till ett redan firdigt zmnesinnehll, utan
om att forvandla sjilva forstdelsen av vad juridisk kunskap ar, hur den blir till och hur
den kan brukas i yrkeslivet. I denna forvandling ligger ocksd potentialen att stirka
socionomers aktorskap — inte genom att erbjuda firdiga svar, utan genom att rusta
studenterna att sjilva formulera problem, skapa 16sningar och agera medvetet i motet
mellan ritt och social praktik.
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