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HUR BLIR EN
LITTERATURVETARE
LITTERATURDIDAKTIKER?

En fallstudie om kompetensférsérjning
och kompetensutveckling

Tolv &r har forflutit sedan 7FL publicerade temanumret “Litteraturvetenskap och di-
daktik” (2010). I den redaktionella inledningen hinvisar Anders Ohman till ett tidigare
nummer pa samma tema frdn 2002 och noterar att litteraturdidaktiken har brett ut
sig under det knappa decennium som har gitt, medan litteraturvetenskapens stillning
snarare ter sig forsvagad och ifrigasatt:

A ena sidan avtecknar sig litteraturdidaktiken som ett alltmer sjilvstindigt
forskningsomride, 4 andra sidan letar sig de didaktiska perspektiven allemer in i
licteraturvetenskapen generellt. Frigorna om vad, hur och varfor vi ldser, utbildar och
forskar ir stindigt levande och har kanske blivit in mer angeldgna i en tid d2 humaniora
och litteraturvetenskap famlar efter legitimitet och existensberittigande.'

Ohman beror dven den klyfta som finns mellan de tv imnena och pekar framfor allt
ut litteraturvetenskapens fientliga instillning till litteraturdidaktiken, gemensamma
ndmnare till trots: "I dmnet litteraturvetenskap ir naturligtvis bade hur man under-
visar om litteratur och teorier om hur man liser helt centrala. Anda maste man siga att
didaktiken haft en ringaktad och timligen marginaliserad stillning i det akademiska
dmnet litteraturvetenskap.” Anledningen finner han i en farhiga om att didaktiken
innebir en reducerande syn p litteratur som i forsta hand ett pedagogiskt redskap, och
dven i uppfattningen att litteraturkurserna i lirarutbildningen innebir "anpassade och
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forenklade” versioner av litteraturvetenskap.? Motsatt beskrivs hur bade lirarutbild-
ning och yrkesverksamma ldrare har nirt en skepsis mot litteraturvetenskapen och
fragat sig hur den ska omsittas i praktiken i skolan, och det giller sivil litteraturteori
som litteraturhistoria. De renodlade litteraturvetarna var ironiskt nog i stark mino-
ritet i 7FL:s temanummer. Av fjorton artiklar ir endast tvé skrivna av forskare utan
tydlig didakeisk forskningsprofil och ytterligare tva dr samskrivna av en litteraturvetare
och en litteraturdidaktiker. Den enda text som mer ingdende diskuterar relationen
mellan litteraturvetenskap och litteraturdidaktik ar Par-Yngve Anderssons “Tid for
litteraturdidaktiskt paradigmskifte?” Vi skall dterkomma till Anderssons artikel, och
vill dll att borja med bara uppmirksamma att han noterar en vid tidpunkten relativt
ny utveckling frammanad av lirarutbildningsreformen 200r1: att litteraturvetare i allt
storre omfattning undervisar i litteraturdidaktik.® De frigor som detta ger upphov till
om relationen mellan de bida dmnena ir en viktig utgdngspunkt savil for hans artikel
som for var.

Relationen mellan litteraturvetenskap och litteraturdidakeik kan forstds utifran
Pierre Bourdieus teori om sociala och kulturella filt, vilka konstrueras i relation till sin
egen specifika art av kapital och doxa, det vill siga dess resurser respektive trosforestill-
ningar.* Ohman hivdade i den ovannimnda inledningen att litteraturvetenskap och
litteraturdidaktik vid den akeuella tidpunkten hade bérjat fi en mer positiv instillning
till varandra, bland annat som en f8ljd av ekonomiska férutsittningar och litteratu-
rens hotade stillning i skolan. Vir egen erfarenhet ir férvisso ate det 2010 fortfarande
fanns en stark polarisering, men vi ser diremot att det under senare &r har skett ett
tydligt nirmande. Med Bourdieu skulle detta kunna beskrivas som att filten allemer
bérjar rora sig mot varandra och dirmed gradvis tappar sin sjilvstindighet bade i
forhallande till varandra och till omvirlden i évrigt. Troligtvis kan detta till viss del
kopplas till den forindring som Andersson 2010 noterade gillande litteraturvetarnas
undervisningsuppdrag i lirarutbildningen. Den senaste lirarutbildningsreformen, som
implementerades 2011, innebar dessutom explicita direktiv om att imnesdidaktiken
skulle integreras i amnesstudierna. Forindringen var positiv pa s vis att didaktiken
tydligt placeras som hemmahérande hos dmnet. Fér litteraturvetenskapens del upp-
levdes detta emellertid 4ndd i ménga fall som problematiskt, dd det ledde till minskat
utrymme i kurserna for rena dmnesstudier, vilket i sin tur till exempel kunde innebéra
svirigheter att samldsa med fristdende kurs, nigot som p4 vissa lirositen kan vara
en forutsittning for att fi ekonomin att gi runt nir studentgrupperna ar sma. Det
ledde dven till att efterfrigan pa licteraturdidaktisk kompetens knuten till de litteratur-
vetenskapliga imnesmiljéerna 6kade. I var egen dmnesmiljd har processen att integrera
dmnesdidaktiken i svenskldrarkurserna pé ett fungerande sitt varit ling och médosam,
och arbetet har férsvirats av den strukturella och organisatoriska komplexitet som
karakteriserar lirarutbildningarna. Vi kan dirfor konstatera att forindring tar tid.

Kanske idr det med andra ord dags att pd nytt adressera relationen mellan det
litteraturvetenskapliga och det litteraturdidaktikeiska filtet? Vi tycker oss mirka
att den yngre generationen litteraturvetare idag i allt stdrre utstrickning betrakear
litteraturdidaktiken som en sjilvklar del av undervisningsuppdraget och i forling-
ningen ocksi ett potentiellt forskningsomride, vilket oavsett bakomliggande motiv
kan ses som ett tecken pa ett nirmande mellan de tva filten relaterad till den nyss
nimnda problematiken. Ett mer konkret tecken p litteraturdidaktikens forindrade
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position i relation till litteraturvetenskapen ir att den finns med som ett exempel pd
teorier och metoder i en av de senaste svenska handbéckerna i litteraturvetenskap,
Litteraturvetenskap I-II (2020).° Ett dvergripande syfte med den hir artikeln blir sdledes
att férdjupa kunskapen om hur litteraturdidaktik kan forstas och komma till uttryck
pd en traditionellt litteraturvetenskaplig arena. Virt mer specifika syfte 4r dock att
redogora for en kompetensforsorjningsproblematik inom dmnet litteraturvetenskap
i relation till uppdrag inom lirarutbildningen, med mélet att ateruppvicka diskus-
sionen om hur litteraturvetenskap och litteraturdidakeik kan samverka, sirskile for
att stirka humanioras roll i skolan. Upprinnelsen till att vi kommit att intressera oss
for detta dr ett kompetensutvecklingsprojekt pa var egen institution, och vi kom-
mer i det foljande att betrakta det projektet som en fallstudie f6r att méjliggora en
genomlysning av frigor som har att gora med olika sitt att férvirva kompentens
inom litteraturdidakeik.® I fallstudier 4r det vanligt att man kombinerar olika typer
av data och vi placerar vart kompetensutvecklingsprojekt i en kontext bestidende av
lokala strategier, visioner och uppfattningar om kompetens samt UKA:s nationella
utvirderingar av amneslirarutbildningen i svenska. Tidigare publikationer som berér
relationen mellan litteraturvetenskap och litteraturdidaktik och preliminira resultat
frin intervjuer i ett pagiende projekt om relationen mellan filten utgér en fond och
utgdngspunke for fallstudien. Vi har valt att inrikta oss pd dmneslirarutbildningen av
den enkla anledningen att litteraturstudiet dir dr mer omfattande och bedrivs pd en
mer avancerad nivd in i forskolldrar- och grundlirarprogrammen.” Skirningspunkten
mellan litteraturvetenskap och litteraturdidaktik kan dirfér dir framstd som mer
problematiske, i och med att innehéllet i kurserna ofta har stora likheter med kurser i
litteraturvetenskap.

Roster om litteraturvetenskap och litteraturdidaktik
Innan vi gir vidare vill vi kortfattat teckna en bild av vad som sagts i frigan om
relationen mellan litteraturvetenskap och litteraturdidaktik sedan 7FL:s temanummer.
Man kan till att bérja med konstatera att relationen till licteraturdidaktik langt ifrin
har varit en ickefraga for svenska litteraturvetare; tvirtom har imnet debatterats flitigt
bland kollegor under den senaste tiodrsperioden. Dock har det i ringa utstrickning
lett dill publikationer. Helene Blomqpvists artikel "Didaktiseringsprocessen. Litteratur-
vetenskapens behov av litteraturdidaktik och litteraturdidaktikens beroende av
litteraturteorin” (2016) utgér ett undantag.®

Den som mest utforligt dgnat sig at att mer specifikt diskutera relationen mellan
filten ir Bengt-Géran Martinsson, professor i pedagogiskt arbete vid Linkdpings
universitet med en bakgrund som litteraturvetare.® I artikeln "Litteraturdidakeik
som litteraturvetenskap. Ett tvirvetenskapligt filt i rorelse” (2015) belyser Martinsson
insikesfullt problem och konfliktytor kopplade till relationen mellan litteraturveten-
skap och litteraturdidaktik och gor jimforelser utifrin en historisk och internationell
kontext. En viktig utgangspunkt ir, vad Martinsson hinvisar till som en utbredd
uppfattning, att den litteraturdidaktiska forskningen har varit en bidragande orsak till
litteraturens och lisningens, och dirmed i forlingningen ocksa litteraturvetenskapens,
kris. Martinsson aterger en debatt han sjilv deltog i, dir en professor i litteraturveten-
skap pastod att "lirarutbildningens forkirlek for litteraturdidaktik utgjorde ett hot mot
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lirarstudenternas litterdra bildning”. Det finns alltsd, som Martinsson beskriver, bland
litteraturvetare en forestillning om litteraturdidaktiken som “skadlig eller onsdig”."
Som exempel pa antagandet om litteraturdidaktikens negativa inverkan pd under-
visningen om skonlitteratur anvinder Martinsson Peter Degermans avhandling om
litteraturdidaktisk forskning "Litteraturen, det ir vad man undervisar om”. Det svenska
litteraturdidaktiska filtet i forvandling (2012) samt Pir-Yngve Anderssons ovannimnda
artikel i 7FL:s temanummer." Degerman och Andersson har bland annat den gemen-
samma instillningen att den starka dominansen av klassrumsforskning r ett problem
och att den, tillsammans med inriktningen pé erfarenhetspedagogiska perspektiv leder
till att kvalificerad analys och tolkning av den skonlitterira texten inte prioriteras.
Martinsson haller visserligen delvis med Degerman och Andersson, men understryker
att det 4r viktigt att komma bort fran synen pa litteraturdidaktiken som ett hot och
forsoker i stillet peka pa en konstruktiv vig framat, som bland annat handlar om att
“med utgingspunke i litteraturvetenskapen skapa en teoretiskt medveten litteratur-
didaktik”."”” Han menar vidare att det 4r viktigt att komplettera med nya teoretiska
och metodiska perspektiv, till exempel mer litteraturanalytiskt orienterade sidana.'
Blomgyvist anknyter pa flera sitt till Martinssons text, och hon ir framfor allt enig
med honom om nédvindigheten av teoretisk utveckling. Blomqvists bidrag till diskus-
sionen har en tydlig litteraturvetenskaplig utgdngspunke, och hon manar kollegiet till
ett aktive forhéllningssite, till act vi sjilva tar initiativ och ”skapar vira egna definitioner
av vad litteraturdidakeik dr och bér vara och driver dessa”. Annars ir risken stor att
imnet tvingas in i “former for vara utbildningar av svensklirare dir imnesteori far allt
mindre utrymme och olika aspekter av mer eller mindre allmin didaktik allt storre”."
Blomgqpvist trycker i ssmmanhanget starke pd frigan om litteraturvetenskapens mening
och anser att dmnet dgnar sig i allt for liten utstrickning 4t “menings-, virde- och
relevansfragorna”.’® Hir blir ett litteraturdidakriskt forhéllningssitt centralt:

Vare sig vi viljer en snivare definition av imnesdidaktikbegreppet, si att det enbart

161 skolfragor, eller en vidare, s att det inbegriper hela fsrmedlingssidan av dmnet,
miste didaktiseringsprocessen ses som en utomordentligt viktig angeligenhet. I bida
fallen handlar didaktiken och didaktiseringen om hur vi vill se pa dmnets relevans idag:
samhillsrelevans, individrelevans, kulturell relevans, framtidsrelevans. Varfor ska en ny
generation ldsa skonlitteratur, lira sig litteraturhistoria, bibringas litteraturanalytiska och
tolkande firdigheter, och vilken litteratur, vilken historia och vilka typer av firdigheter?
Vad skall de ha det till? Den hir typen av frigor kan vi aldrig sluta att reflektera dver
och dryfta inbsrdes och med andra.™

Blomqvist menar dock att initiativ till litteraturdidaktisk praktik i allefor liten utstrick-
ning tas av litteraturvetarna 2016.

Kompetensforsorjning i ett forandrat undervisningsklimat

Vi ska nu 6verga till frigan om kompetensforsorjning. Som nimndes ovan har vi valt
attanvinda ett kompetensutvecklingsprojeke vid var egen institution, Institutionen for
sprék, litteratur och interkultur vid Karlstads universitet, som utgingspunkt i den hir
fallscudien. Bakgrunden till satsningen var framfor allt atct man fran lirarutbildningens
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sida under lang tid sett brister i samverkan mellan dmnesdidaktiska och imnes-
teoretiska perspektiv. Flera forsok att rekrytera litteraturdidaktiske profilerade lektorer
hade gjorts, men utan framging. Sokfiltet pa dessa tjanster bestod inte av litteratur-
didaktiker, utan av vilmeriterade litteraturvetare, eftersom tillgdngen pa disputerade
litteraturvetare ir betydligt storre dn efterfrigan. Viren 2020 fick darfor lektorerna i
litteraturvetenskap och svenska spriket vid institutionen i uppdrag att kompetens-
utveckla sig i imnesdidaktik.” Ledningen pekade med hela handen — det var inte valfritt
att delta. Uppligget bestod i att pd den ordinarie kompetensutvecklingstiden som
ingar i tjnsten som lektor (20%), auskultera i skolan en dag i veckan, kombinerat med
en seminarieserie i imnesdidaktik. Avsikten var att de lektorer (i praktiken samtliga)
som undervisar inom skolimnet svenska pa forskollarar- och/eller lirarprogrammen
skulle fi en 6kad kunskap om och forstaelse for ldrares arbete i dagens skola, bide ur ett
praktiske och ett teoretiskt perspektiv. Denna fordjupade kunskap tinktes dels bidra
till 6kad kvalitet pd ldrarutbildningens kurser, dels ge méjlighet for deltagarna att hitta
nya forskningsomraden.

Vinsterna med att som undervisande pa lirarutbildningen fi komma ut i skolans
verklighet hade diskuterats tidigare pd institutionen, och lirarutbildningens dekan
sdg en mojlighet att utnyttja en upparbetad samverkansmodell dir verksamma lrare
képs in av universitetet och arbetar i lirarutbildningen inom ramen fér sin ordinarie
tjinst i skolan.”® I projektet anvinds dessa ldrare nu i stillet i auskultationsproces-
sen. Ytterligare en férhoppning pd projektet ir att skolorna gynnas av att eleverna fir
mota forskare frin universitetet. Samtidigt kan lektorerna ”fa inblick i alla delar av
lirarens arbete som planering, genomférande och uppféljning av undervisningspassen.
Lektorerna kan i sin tur bidra med ett forskningsperspektiv och spetskompetens inom
dmnet”." Satsningen kan vidare betraktas som ett led i lirarutbildningens strategi:
”Karlstads universitet formar och omformar lirarutbildning i stindigt vixelspel med
forskning och skolans praktik. Ledande forskning och vil utvecklad skolsamverkan
ir ddrmed fSrutsittningar fér framstdende utbildning”. Som verksamhetsmal kopp-
lat till det strategiska mélet act "stdrk[a] var attraktionskraft bland nuvarande och
framtida studenter samt [vara] en attraktiv arbetsplats”, formuleras dessutom kompetens-
utvecklingsprojektet som nagot som kommer att utékas till samtliga imnen: "Alla
tillsvidareanstillda lrarutbildare som saknar egen lirarutbildning erbjuds méjlighet
att kompetensutveckla sig gillande lirares arbete i dagens skola, bade ur praktiskt och
ett teoretiskt perspekeiv’.?°

Projektet hann nu bara piga nigra minader innan pandemin gjorde att satsningen
pausades. Det dr med andra ord for tidigt att utvirdera det firdiga resultatet, men
projektet aterupptogs hésten 2022 och vi hoppas att lingre fram kunna gora en
uppfoljning i detta eller ndgot annat forum. Vi kan emellertid gora ett par iakttagelser.
Bland annat har projektet redan genererat skarpa forskningsprojeke. Forutom vart
ovannidmnda projekt i nuldget dven det externfinansierade projekeet “Att lisa Virmland.
Platsbaserad litteratur- och historieundervisning for en héllbar framtid” dir forskare
inom litteraturvetenskap, litteraturdidaktik och historiedidaktik samarbetar med verk-
samma lirare som medverkar i kompetensutvecklingsprojektet.?’

Vi kan dock ocksa konstatera att projektet initialt stétte pd en del motstind. Det var
i och for sig skarpt lige med stundande UKA-utvirdering av imneslirarprogrammet,
men det fanns av forklarliga skil lektorer som var starke kritiska till projektet och for-
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sokee freda sin kompetensutvecklingstid till forskning i stillet. Dock har engagemanget
och intresset 6kat och flera virdesitter nu majligheten till detta erfarenhetsutbyte.
Man kan ha olika asikter om en sidan hir radikal strategi, men syftet 4r inte att i denna
artikel fora nagon diskussion om principer eller ifrigasitta lirarutbildningens och
ledningens agerande. Vi menar i stillet att satsningen sitter fokus pé ett problem f6r
litteraturvetenskapen, som ir sirskilt mirkbart pd de mindre litteraturvetenskapliga
institutionerna, dir imnet och ldrarutbildningen ar i symbios och dir olika forsknings-
traditioner och dmneskulturer méste samverka i varierande praktiker. Dessa mindre
institutioner har ett stort utbildningsuppdrag inom lirarutbildningen, samtidigt som
det ofta finns ett underskott pa litteraturdidaktisk kompetens bland de anstillda lek-
torerna. Att ta in yrkesverksamma adjunkter frin skolan léser inte problemet eftersom
det finns krav pa hog andel disputerade lirare i utbildningen for att sikerstilla den
vetenskapliga kvaliteten och forskningsférankringen.

Att detta dr ett problem, ocksd utanfor Karlstads universitet, blev inte minst tydligt
vid den nyligen genomf6rda utvirderingen av imnesldrarutbildningen i svenska dir ett
flertal utbildningar av UKA bedémdes ha bristande kvalitet. En av de brister som sir-
skilt pekades ut var vetenskaplig kompetens i imnesdidaktik. I ett uppféljande PM fran
UKA, ”Lirarforsdrjning i lirarutbildning — problem, strategier och losningar” (2020),
konstateras att: "den vetenskapliga imneskompetensen generellt sett har bedémts vara
stark, men den vetenskapliga kompetensen inom dmnesdidaktik ofta bedémrts saknas
eller vara svag.”?? I PM:et anvinds svensklirarutbildningen som exempel, och det
papekas att beddmargruppen ansett att det "sprakdidaktiska utbildningsinnehallet ten-
derar [...] att vara starkare férankrat i forskning och ocksé integrerat i utbildningen, in
det litteraturdidaktiska.”?® Uppfoljningen fokuserar pd de tvd bedémningsomridena
"forutsittningar” och “utformning, genomférande och resultat”, eftersom det var dessa
som oftast brast i kvalitet. Men man understryker ocksd att samtliga bedémargrupper
“har diskuterat just kopplingen mellan begrinsade personalresurser och svarigheter
for studenter att nd examensmaélen”, och studerar dirfor sirskilt bedémningsgrunden
”personal”.? Det framgar att bedémargruppen har fort ett resonemang om “huruvida
det finns en nationell brist p4 disputerad personal inom dmnesdidaktik”, men att man
ocksa kan se att den vetenskapliga kompetensen som finns tenderar att anvindas pa
ett sitt som inte sikerstiller kvalitet, bland annat genom att lektorers insatser bestar av
enstaka inhopp som fragmenterar kurserna snarare 4n leder till progression.?

Forvisso blev dven flera stora lirositen underkinda, men f6r de mindre som ir helt
beroende av lirarutbildningen for sin fortlevnad blir det en friga som kan komma
att handla om liv och déd for dmnet litteraturvetenskap. Situationen ir inte ny, men
den senaste utvirderingen har aktualiserat frigan om var grinserna gir for att fa savil
formell som informell legitimitet mellan de olika filten litteraturdidaktik och litteratur-
vetenskap. Den formella legitimiteten handlar forutom utvirderingar av UKA och
andra akedrer ocksd om behérighetskrav vid tjdnstetillsittningar och befordringar. Den
informella legitimiteten handlar om acceptans och status inom respektive filt.

I ménga litteraturvetenskapliga amnesmiljder finns siledes bade en inre och yttre
press pd att utveckla den didaktiska kompetensen. En vanlig vig har varit att genom-
fora olika utbildningssatsningar, som forskarutbildningar med avslutning i licentiat-
eller doktorsexamen for lirarutbildade adjunkter. Vetenskapsradet har exempelvis i
omgangar (2018, 2020) lyst ut medel f6r forskarskolor i syfte att 6ka den vetenskapliga
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kompetensen hos lirarutbildare i olika Zmnen. Problemet dr dock dels att detta tar
ling tid, dels att det lingt ifrdn 4r ndgon garanti att de efter sin utbildning véljer att
vinda tillbaka till sin anstéllning pa dmnena. Det kan i stillet vara mer strategiske for
den framtida forskarkarridren att ansluta sig till de utbildningsvetenskapliga institutio-
nerna, och i minga fall 4r det ocksa dir som det dr majligt att soka och f3 ett lektorat
som nydisputerad forskare. Satsningarna fir dirmed det omvinda resultatet: att det
akademiska dmnet drineras pi kompetens.

For oss har kompetensutvecklingssatsningen pa vér institution, inte minst pa grund
av sin drastiska karaktir, aktualiserat frigor om vad som krivs for att en litteraturvetare
ska na en tillricklig litteraturdidaktisk kompetens och hur vi sjilva kan vara med
och paverka detta. Vi vill ddrfor diskutera och exemplifiera hur litteraturdidakeik
kan forstas i detta sammanhang och hur traditionellt skolade litteraturvetare kan bli
konkurrenskraftiga och 4dga fragan om litteraturvetenskapens funktion och mening i
forhallande till lirarutbildningen och skolan — dirav den méjligen nagot provocerande
titeln pa den hir artikeln. I det pdgaende forskningsprojektet, dir vi undersoker skir-
ningspunkten mellan litteraturvetenskap och litteraturdidaktik, genomférde vi under
2021 en pilotomging med intervjuer med sju kollegor pé lika manga lirositen om
deras syn p4 relationen mellan litteraturvetenskap och litteraturdidaktik. Vi hade i
denna férsta omgang sirskilt fokus pa kompetensforsdrjningsproblematik och valde
dirfor informanter med erfarenhet av rekryteringar och sakkunnigirenden i relation
till imneslirarutbildningen.

Intervjuerna organiserades runt féljande dvergripande frigestillningar: Vad ir
licteraturdidaktisk kompetens? Hur ndr man denna? Hur ser balansen mellan det
akademiska dmnet och praktisk erfarenhet ut? Med utgdngspunke i dessa stillde vi
en rad mer konkreta frigor om vad som bér kunna anses som meriterande for ett
lektorat i litteraturvetenskap med nidgon form av didakrisk eller lirarutbildnings-
inriktad profil. Behdver man exempelvis bedriva egen litteraturdidaktisk forskning?
Krivs det (praktiska) erfarenheter frin skolan? Handledning av litteraturdidaktiska
arbeten pd avancerad niva och forskarutbildning? Vad ir den kompetens vird som
mdnga litteraturvetare frvirvat genom undervisning pd lirarutbildningskurser dar
litteraturdidaktik ingdr? Underlaget 4r forvisso i skrivande stund alltfor begrinsat for
att kunna dra generella slutsatser, och det ar heller inte vér avsikt att hir presentera
ett firdigt resultat eftersom vi har manga intervjuer kvar att genomféra. Vi vill dock
dndé peka ut nigra tendenser i underlaget som Sverensstimmer med var egen bild
av situationen. Framfor allt bekriftades var uppfattning att litteraturdidaktiken idag
har fatt en alltmer sjilvklar plats pd manga institutioner runt om i landet och att
dmnet litteraturvetenskap inkluderar didaktiken i utbildning och forskning. Dock
varierade uppfattningen bland informanterna om hur litteraturdidaktik kan definieras,
vilket sannolikt gor att det blir otydligheter i ett nationellt perspektiv med avseende
pa kompetenser och legitimering.?® Gillande vilka meriter som bor krivas for ett lit-
teraturdidaktiske inriktat lektorat var svaren mer nyanserade och vi kan konstatera
att det inte fanns nagon riktig konsensus i fragan. Pilotstudien gav oss ocksd framfor
allt goda méjligheter att sjilva reflektera vidare éver de fragor vi stillde, och fortsitt-
ningsvis diskuterar vi med den utgingspunkten olika aspekter av legitimering och
kompetensforsdrjning. Det ir foljaktligen vér bild av liget, med sirskild utgdngspunkt
i det mindre ldrositets problematik, som redovisas nedan.
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Meriterande i en utlysning i litteraturvetenskap med didaktisk inriktning ér, fram-
for allt, egen forskning p& omridet, egen ldrarutbildning och yrkeserfarenhet som
ldrare samt erfarenhet av undervisning pa lirarutbildningen. Egen forskning tycks
i praktiken vara den tyngst vigande meriten i de flesta lektorstillsittningar generellt
och torde mer eller mindre ses som ett krav. Enligt vad vi sjilva erfarit dr det emel-
lertid inte ovanligt att i ovrigt mycket vilkvalificerade sokande till de didakriska
tjansterna saknar denna merit eftersom tjinsterna i litteraturvetenskap ir fi i relation
till antalet disputerade litteraturvetare. Detta kan skapa problem vid granskningar
och tillsittningar. Finns det andra sitt att tinka kring vikten av egen forskning i
dessa sammanhang? Kan till exempel litteraturvetenskaplig forskning viga mer eller
mindre lika tungt om andra relevanta meriter finns? Det viktigaste dr kanske trots
allt forskningens kvalitet. En vilkvalificerad litteraturvetenskapligt inriktad forskare
kan, om arbetsgivaren méjliggér det och intresset finns, vidareutveckla sin forskning
i didaktisk rikening och dirmed ocksa bidra med nya perspektiv inom filtet. Hir blir
forstas ett samarbete med litteraturdidakeiska och/eller imnesdidaktiska nitverk och
forskare nodvindigt.

Vidare betraktas alltsd lirarutbildning som en tung merit i didaktiska sammanhang
och kan i manga fall vara ytterst relevant.” En genomférd utbildning kan sjilvklart
peka pd ett intresse for litteraturdidaktiska frdgor, samtidigt som kompetensen som
enbart en lirarexamen utan praktisk erfarenhet av yrket ger kan diskuteras. Man kan
ocks3 fraga sig hur linge den kan betraktas som aktuell. Inom ramen for en anstillning
i litteraturvetenskap dir det ingdr undervisning p4 lirarutbildningen ir det dessutom
vanligt att det sker pa alla stadier fran forskollirare till imneslirare. Aven om en lirar-
examen kan sigas vittna om ett intresse fér didaktiska frigor, kan dirfor relevansen,
vilket for den disputerade litteraturvetaren av forklarliga skil ofta 4r en dmneslirarexa-
men, vara av begrinsad betydelse. Erfarenhet av undervisning pa lirarutbildningen ir
en merit som manga litteraturvetare av tidigare nimnda anledning kan dberopa, men
den kan vara svar att bedéma, framforallt jimfort med meriten egen didaktisk forsk-
ning. Om inlidsningen av den didaktiska litteraturen och dess omsittning i praktik har
tagits pd allvar, torde detta dock ha lett till en virdefull kompetensutveckling i relation
till det litteracurdidaktiska faltet. Allt detta har forstas ocksd att gora med ett komplext
och generellt problem gillande i vilken man den som anstills p4 ett lektorat i slutindan
matchar ett faktiskt behov. Vi ska dock inte ge oss in i en sidan diskussion, utan vill
hir endast peka pé olika aspekter av utmaningar, framforalle f6r mindre ldrositen, i
relation till kompetensforsorjning pa dmnet.

Det ir forstés fullt rimligt att vetenskapliga meriter inom litteraturdidakeik ar
centralt i en utlysning av ett litteraturdidaktisk orienterat lektorat dven om det, som vi
indikerat, gir att tinka sig olika kombinationer av kompetenser som kan uppviga bris-
ten pé egen litteraturdidaktisk forskning. Vi ser ddrfor att det dr angeldget ate fler lic-
teraturvetare Sppnar for mojligheten att nidrma sig litteraturdidaktiska fragestillningar
i sin forskning. Litteraturdidaktisk forskning har linge dominerats av undersskningar
av unga lisares reception och av empiriska klassrumsstudier och litteraturvetares forsk-
ning borde framgent i hdgre utstrickning kunna utgéra ett viktigt komplement till
denna. En mer litteraturvetenskapligt orienterad didaktik behdvs i undervisningen pa
lirarutbildningen for att stirka studenternas litterdra kompetens och vicka fragor om
litteraturens mening och funktion i skolan.
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Under den senaste s-arsperioden har begreppet didaktisk potential kommit att bli
ett teoretiskt och analytiskt verktyg framfor allt f6r studier av barn- och ungdoms-
litteratur. Det myntades av Malin Alkestrand (2016) som i sin avhandling studerar “hur
fantasylitteratur kan fungera som en utgingspunkt for grund- och gymnasieskolans
virdegrundsarbete kring frigor om demokrati, minskliga rittigheter och kulturell
méngfald”.?® Begreppet har fatt relativt stor spridning och har exempelvis anvints i
relation till litteraturundervisning och hallbarhetsfrigor.?® Didaktisk potential handlar
om hur man genom litteraturvetenskapligt inriktad analys av skonlitterir text kan
avgora pa vilket sitt som den specifika texten limpar sig for att anvindas i ett under-
visningssammanhang. Som Anna Nordenstam pdpekar ir tankegingen forstis inte ny
for den svenska litteraturdidaktiken, utan det finns en tradition bakit till Lars-Géran
Malmgrens beskrivning av en pedagogiskt riktad textanalys och Staffan Thorsons
begrepp didaktisk ldsart.*

For litteraturvetare som 4r vana vid att arbeta med analys och tolkning av ett skon-
litcerdre material dr detta sdtt act utdva licteraturdidakeik forstds mycket tillcalande. Dels
som en mdjlig vig att gd med den egna forskningen i didaktisk rikening: man kan
behalla fokus pd den skonlitterira texten och mer eller mindre underséka den med
hjilp av etablerade teorier och metoder, tillsammans med ett litteraturdidakeiske reso-
nemang om hur texten kan anvindas. Dels ir det ett alternativ till klassrumsstudierna i
lirarutbildningarnas examensarbeten. Vi ir flera som under manga ar forsoke dvertyga
lrarutbildningen om att den hir typen av undersdkning kan vara ett rimligt alternativ,
vilket har inneburit utmaningar.

Samtidigt som mer textanalytiske inriktade studier ir ett vilkommet inslag i lit-
teraturdidaktiken, ir det, om man ska vara petig, ingen stérre skillnad pd det som lit-
teraturvetenskapen alltid har dgnat sig at. Nirmandet till det breda litteraturdidaktiska
falt, som vixt fram under den senaste 20-drsperioden, dr darfor ganska begrinsat. Det
vi kan konstatera ir att den huvudsakliga didaktiska friga som begreppet didaktisk
potential omfattar ir frigan vad, snarare in varfor och hur. Utifrin ett litteraturdidak-
tiskt perspektiv ir forstds vad-frigan viktig, men, med utgangspunke i den didakriska
triangeln, dr det nédvindigt att ocksa koppla ihop den med bade Aur och varfor. Vi
ser alltsd en risk med att alltfor ensidigt fokusera pa litteraturanalys och enbart utgd
fran idén att specifika litterdra texter innefattar mer eller mindre potential att 6ppna
for exempelvis skolans virdegrundsarbete, och menar att dessa perspektiv bor vidgas
mot fakriska ldsare och litteraturundervisning.

Litteraturvetenskapens faglighet och litteraturdidaktiken

Avslutningsvis vill vi aterknyta till frigan om skidrningspunkten mellan litteratur-
vetenskap och litteraturdidaktik. Ett sitt att beskriva grinssnittet pa dr att utgd frin
begreppet faglighet. Inom den norska och danska modersmélsdidaktiska forskningen ir
Jaglighet viletablerat.®' Begreppet dr inte helt enkelt att dversitra till svenska men utgér
frin begreppet fag (sv. imne) och avser ldrares — och studenters/elevers uppfattningar
om dmnet och férhdllningssite till undervisning i detta dmne. Faglighet innefattar
uppfattningar om savil det akademiska dmnet och vardagsforstielsen av det, samt
uppfattningar knutna till yrket som ldrare i litteraturvetenskap, litteraturdidaktik och
som lirarutbildare. En ldrares faglighet blir synlig i det sitt pd vilket undervisningen
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genomfors, men ocksd genom talet om den egna undervisningen och forhallningssittet
till et akademiskt dmne, licteraturdidakeik och studenter. Talet om ett amne har i
tidigare studier visat sig vara viktigt for att etablera fagligher bade i skolan och inom
akademin.® Talet om dmnet i olika sammanhang ir alltsd intressant att belysa inte
minst for att uppmirksamma tidigare och aktuella grinsdragningar mellan olika filts
traditioner och funktioner.

Lirarutbildningen vilar liksom skolan p4 savil vetenskaplig grund som beprévad
erfarenhet och Furlong och Whitty har betonat att kunskapslogiken, det vill siga hur
kunskap genereras och legitimeras, skiljer sig fundamentalt 4t i dessa sammanhang.®
Amneskunskap ir forstis centralt i imneslirarutbildningen och imnesdidaktiken ir ett
kunskapsomréide, som kan sdgas forkroppsliga den del av lirarutbildningen som ligger
mellan akademin (den vetenskapliga grunden) och praktiken (den beprévade erfaren-
heten).** Under de senaste decennierna har trenden i vistvirlden, inklusive Sverige,
varit att skolan och lirarutbildningen i spiren av Bolognaprocessen, alltmer fokuserat
pa att utveckla generiska kompetenser sdsom kritiskt tinkande, metareflektion, mo-
delltinkande etcetera.®® Att lirarutbildningen fokuserar fér mycket pa gemensamma
formagor och generiske lirande — eller "learnification”® — har identifierats som ett
stort problem bide i dagens skola och i lirarutbildningen. UKA menar exempelvis i
relation till den nationella utvirderingen av imneslirarutbildningen i svenska att det
finns ett nationellt behov av att stirka kompetensen inom litteraturdidakeik vilket
dirmed innebir att fordjupa imneskunskaperna hos studenterna.®” Det finns ocksa
forskning som visar att EU:s direktiv kring de generella lirarkompetenserna i praktiken
har gett averyck pa nationell niva i styrdokument for skola och lirarutbildning.®® Detta
skulle kunna vara en anledning till spinningar mellan det akademiska dmnet, som ex-
empelvis litteraturvetenskap, och de allminna kurserna i lirarutbildningen, som skulle
kunna sigas representera olika filt. Om litteraturdidaktik kopplas nirmare till dessa
generiska formdgor 4n till amnet, kan det ocksa vara en anledning till spinningarna
mellan filten litteraturvetenskap och litteraturdidakeik.

Intervjuerna och de artiklar vi har redogjort for visar att litteraturvetenskapen under
lang tid har varit i omférhandling i relation till litteraturdidaktiken och att didaktiken
idag bereds ett storre utrymme 4n tidigare. I relation till litteraturdidaktikens frigor
vad, hur och varfor, kan vi se att det finns firre spinningar nir det giller omriden som
linkas till vad och varfor, in for omriden som specifike handlar om klassrummet och
den didaktiska frigan Aur. Det dr sannolike sd att métet mellan licteraturvetenskap och
litteraturdidaktik dr enklare inom vad och varfor, dd dessa ir kopplade till omriden
som ldttare later sig integreras i litteraturvetenskapen #n frigor som handlar om Aur.
Kort sagt, det skaver mindre ju lingre bort fran klassrummet och frigor om metodik
och pedagogik man befinner sig. Som Blomqvist pipekar avgors emellertid Aur-frigan
av "hur man viljer att formedla amneskunskaper i olika kontexter — av dmneskoncep-
tionen, eller hur man ser pa dmnets egenart och pé meningen och syftet med dmnet.
Dirmed hinger alltsd av nddvindighet imnesdidaktik och dmmnesteori ndra samman.”*

I en tid nir humaniora, och dirmed det akademiska amnet litteraturvetenskap, ir
satt under press, placeras ocksd undervisningen i gmnet och uppfattningar om vad
som ska ingd i detta, hur undervisningen ska iscensittas, och inte minst varfér under-
visning inom litteraturvetenskap ska goras, i fokus. Ett virdefullt debattinligg i det hir
sammanhanget utgor tankesmedjan Humtanks senaste rapport Humaniora i skolan. De
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humanistiska dmnenas plats och villkor i den svenska gymnasieskolan och i grundskolans
senare dr (2021). Utgdngspunkten f6r Humtank, vars roll 4r att stirka humanioras
position i samhillet, & humaniora generellt, men ett av exemplen som anvinds for
att illustrera den problematik som rapporten handlar om ir svenskimnet. Rapporten
pekar pd “spinningen mellan & ena sidan humanioras till synes sjilvklara position i
skolan, bade i kraft av dess stora omfattning inom obligatoriska och valbara imnen och
som en grundbult inom skolans medborgarfostransuppdrag, & andra sidan de alltfler
tecknen pd hur humaniora dessvirre asidositts eller forlorar status och inflytande”.*!
Det understryks att “utan ordentlig medvetenhet om humaniorakunskapernas virde
i skolan etableras inte nigon grund for insikt for vikten av humanistisk utbildning pa
hégskolenivd — utan en lirarutbildning som kultiverar och begripliggér humanistisk
kunskap skapas ingen ordentlig forankring av humaniora i skolan”.*? Hir menar vi
att okad samverkan mellan litteraturdidaktiker och litteraturvetare kan bidra dill ate
stirka humanioras och bildningens roll i skolan, framférallt genom att tydliggora dess
betydelse for de blivande ldrare som vi undervisar.

”Ur mitt perspektiv handlar det i stora delar om att litteraturdidakeiker och lit-
teraturvetare tar initiativet och gor sig noédvindiga”, skriver Martinsson. "Detta gor
vi inte genom att st i olika horn av virt gemensamma forskningsfilt och tillskriva
varandra en mingd imaginira brister.”** Aven om det borde vara en sjilvklarhet, be-
hévs det kanske pdminnas om att litteraturdidaktiken trots allt har en nédvindig och
mycket stark koppling till det akademiska dmnet. Fér den som inte ir sd vl insatt i
forskningen ir det ldtt att hamna i forestillningen om litteraturdidaktik som instingd
i klassrummet, vilket kan skapa onddiga blockeringar. Det litteraturdidaktiska forsk-
ningsfiltet inbegriper en lang rad perspektiv, vilket kan synliggéras till exempel av
Thorsons definition:

Litteraturdidaktik omfattar allt det man till vardags skulle kunna sammanfatta med
litteraturundervisning med allt vad det innebér av amneskunskaper, kunskaper om
undervisningsmetoder, insikter om olika litteratursyner, inldrningens teori och praktik,
elevers lisvanor, lisintressen och kunskaper om samspelet mellan litteratur och
ungdomskulturer, o.s.v.**

Vi menar att den framtida fagligheten hos undervisande lirare i litteraturvetenskap
och litteraturdidaktik bér ha ett fokus pa det som férenar, samtidigt som vi bér vara
o6dmjuka infér varandras specifika forskningskompetenser. Det handlar alltsa inte
om antingen eller utan att géra bade och, vilket skulle kunna innebira att filten
med Bourdieus ord alltmer smilter samman. Sévil litteraturvetenskapen som lit-
teraturdidaktiken vinner pa en okad samverkan, dir man kan dra nytta av de bida
filtens specifika expertis for att stirka litteraturundervisningens och svenskimnets
roll i skolan och lirarutbildningen, till exempel genom att kombinera textanalys och
andra litteraturvetenskapliga metoder med klassrumsstudier med teoretiska perspektiv
frin bada filten. P4 sa vis kan vi férhoppningsvis tydligare formedla imnets mening
till vara ldrarstudenter och dirmed ocksé stirka bide litteraturens och humanioras
roll i skolan.
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