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Summary

This article explores the relation between politics and epistemology
in Swedish higher education by focusing on the notion of “sustain-
able development”. As a concept that relates to environmental
change, sustainable development addresses the link between the
personal and the global level. The article discusses why university
teachers regard sustainable development as a problematic notion in
higher education practices. The aim of the article is to conduct a
feminist analysis of the contemporary relation between epistemol-
ogy and politics in Swedish higher education. Two epistemological
notions rooted in feminist epistemological theory are used through-
out the analysis: “situated knowledges” (Haraway 2008) and
“transcorporeality” (Alaimo 2010). Empirically, the article draws on
examples from focus group discussions with teachers at eight
Swedish universities.

Two balancing acts are identified in the discussions: one is about
the role of the teaching body at the border between the private and
the public, and the other is about the reach of education at the
border between a request for change and status quo. | argue that
environmental issues become problematic to handle in educational
practices because 1) they transgress the boundaries between the
private and public sphere and 2) they challenge understandings of
what legitimate knowledge is. Furthermore, these problems relate
to contemporary understandings of environmental problems as
“post-political” (Mouffe 2008).

In conclusion, | suggest that it is only by “staying with the trouble”
(Haraway 2008), and by formulating positions that are situated and
transcorporeal, that we can attend to a more inclusive understand-
ing of knowledge in higher education.
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Hur ser relationen mellan epistemologi och politik inom svensk
hoégre utbildning ut, och hur kan kunskapens villkor inom akade-
min forstas utifran feministiska kunskapsteoretiska begrepp? Detta
diskuteras genom en analys av begreppet hallbar utveckling.

DEN OKROPPSLIGA KUNSKAPSSYNENS
POLITIK

Om varfoér hallbar utveckling tycks svarhanterligt
i utbildning

HANNA SJOGREN

Vi lever i en samtid dir synen pa vilken kunskap som ir legitim har blivit
politiserad. Frigestillningar om hur vi bor forstd effekterna av samtida klimat-
forindringar, flyktingstrommar och ekonomiska kriser pekar pé att ontologi
och epistemologi av allt att ddma kan ses som politiskt centrala sporsmal.
Positivistiska och konstruktivistiska positioner stills idag mot varandra i sam-
hillsdebatten pa ett sitt som gor att frigan om hur vi kan veta nigot om virlden
blivit politiskt laddad: Ar klimatférindringarna verkliga? Hur méinga besokte
egentligen Donald Trumps presidentinstallation? Ar invandrare Gverrepresen-
terade i brottsstatistiken? Frigor av detta slag visar att kunskapsproduktionens
legitimitet och rickvidd ocksa ir att betrakta som omtvistade maktfrigor. Den
hir artikeln tar sin utgdngspunke i att politiseringen av kunskapsteoretiska
fragor dr en viktig fraga att utforska inom den interdisciplinira genusvetenska-
pen. Genom att studera exemplet om hur hillbar utveckling hanteras i svensk
hégre utbildning lyfts i denna artikel fragor om makt, kunskap och ansvar med
betydelse for svenska forskare inom genusvetenskapen.

Valet att fokusera pa héllbar utveckling inom hégre utbildning motiveras
med att det dr ett omride som sammanflitar frigor om ansvar och kunskap:
fragor om hur vi som privatpersoner transporterar oss mellan hem och arbete eller
vilken sorts livsmedel vi konsumerar har blivit politiskt intressanta fragor i och
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med synliggdrandet av klimatférindringar
och andra miljoproblem. Hir menar jag
att det ar mojligt att spérsmél om nivéer
av ansvar, utifrdn vad vi tror oss kunna
veta, forhandlas om. Som ett exempel har
vad vi konsumerar och vilka aktiviteter
vi sysslar med i den privata sfiren blivit
relevanta for politiska interventioner pa
miljdomrédet, dir vi exempelvis férvintas
ta en aktiv roll i vira "smarta hem” samt
ett medborgerligt ansvar i dvervakningen
av till exempel luftfororeningar i storstider
(Cakici 2013; Gabrys 2014). Vissa aspek-
ter av den privata sfiren kan didrmed ha
politiserats, dven om det kanske inte 4r pa
det sitt som manga feminister propagerat
for genom slagord om att det personliga
ar politiskt. Att hemmet dr den sfir som
ska ta det stdrsta ansvaret for att na en
hallbarare samhillsutveckling har tvirtom
kritiserats av feministiska forskare som
menar att detta framforalle blir en bérda
som aliggs kvinnor (Alaimo 2000). Att
delar av det vi betraktar som personligt
och privat blivit politiskt ar med andra
ord inte en enbart positiv utveckling.
Snarare ir det en utveckling som femi-
nistiska forskare méste fortsitta att pro-
blematisera. Den feministiska forskaren
Sherilyn MacGregor (2013) anvinder den
politiska filosofen Chantal Mouffes (2008)
utveckling av begreppet “postpolitik” for
act kritisera vad hon menar ir en samtida
demokratisk urholkning av miljofragorna.
Oavsett hur vi ser pa den férindrade
ansvarsfordelningen mellan det privata
och offentliga har hur vi forkroppsligar
interventioner pa miljdomradet utan tve-
kan blivit politiskt intressant, vilket ocksa
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kan ha konsekvenser f6r kunskapens vill-
kor inom akademin.

Ett exempel pa en politisk intervention
inom miljdomradet 4r introduktionen
av begreppet “hallbar utveckling” som
funnits inskrivet som ett dvergripande
perspektiv i den svenska Hogskolelagen
sedan 2006 (SFS 1992:1434, 5§). Numera
ska hallbar utveckling finnas med i all
undervisning som bedrivs pi svenska
hogskolor. Hogskolor och universitet
ska ”frimja en héllbar utveckling som
innebir att nuvarande och kommande
generationer tillférsikras en hilsosam
och god miljé, ekonomisk och social
vilfird och rittvisa”. Begreppet hallbar
utveckling fick global genomslagskraft
1987 nir Virldskommissionen for miljo
och utveckling pa uppdrag av Forenta
Nationerna lanserade begreppet i rap-
porten Vir gemensamma framtid (WCED
1987). Begreppet har kommit att fa bety-
delse inom vitt skilda omriden sisom
utbildning (Gyberg och Lofgren 2016),
stadsplanering (Henriksson 2014), och pri-
vat féretagande (Eidenskog 2015). Studier
av hur begreppet tolkas i praktiken indike-
rar att vilken betydelse héllbar utveckling
far i just undervisningspraktiker 4r langt
ifran sjilvklart.

I den hir studien gors ingen stipulerad
definition av begreppet, istillet undersoks
hur praktiker i rollen som universitetslirare
tillsammans tolkar och formar begreppet
utifran samtal i fokusgrupper. Genom att
studera hur ett begrepp, som adresserar
kopplingen mellan den personliga/privata
och den globala/strukturella nivén, for-
meras i den svenska hogskolesektorn ar
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syftet att diskutera relationen mellan epis-
temologi och politik inom svensk hogre
utbildning samt att diskutera kunskapens
villkor i akademin utifrén feministiska
kunskapsteoretiska begrepp. Exemplet
som underséks dr hillbar utveckling.
Artikeln kan framférallt ses som ett bidrag
till en diskussion om milj6férindringar-
nas epistemologiska och politiska status
inom akademisk utbildning utifrin en
feministisk analys. Jag gor detta genom
att analysera tva balansakter som verkar
uppstd i motet mellan undervisning och
hallbar utveckling. Utgangspunkten for
artikeln dr act hallbar utveckling, som ska
belysa sammanvivningen mellan sociala,
ekonomiska och ekologiska aspekter av
samhillsutvecklingen, kommit att fa
betydelse i och med att konsekvenserna
av miljéforindringar blivit synliga for
en allt storre del av virldens befolkning.
Begreppet har dirmed ocksé fatt betydelse
inom utbildningssfiren.

Feministiska perspektiv pa
miljoéfragor

I den hir artikeln anvinds hallbar utveck-
ling som exempel for att dels diskutera
relationen mellan epistemologi och politik,
och dels diskutera kunskapens villkor i
akademin utifrin feministiska kunskaps-
teoretiska begrepp. Idag ar kemikalier, kli-
mat och energisystem exempel pa omraden
ddr méinniskan 4r del av processer som
viver samman agens och subjektivitet
langt bortom grinserna for vad som utgdr
en minniska. Pa ett mer teoretiskt plan
har feministiska tinkare uppmirksammat
att grinserna for vad som utgor en kropp

skir tvirs igenom natur, kultur, mann-
iskor och det mer-in-minskliga. Det ir
mot bakgrund av det hir komplexa mer-
in-minskliga landskapet som den hir
artikeln tar sitt avstamp. Det dr ocksi i
det hir landskapet som begreppet hallbar
utveckling vuxit fram.

Det finns en ling tradition av teore-
tiska och praktiska sammankopplingar
mellan feminism och miljé (Plumwood
1993; Alaimo 2000). Inte minst i denna
tidskrift har miljofrdgor och miljoforind-
ringar betraktas som feministiska fragor,
i exempelvis specialnumren om klimat
(TGV 22(4) 2011) och miljs (TGV 37(1)
2016). Miljéfragor har analyserats i lju-
set av bland annat intersektionella per-
spektiv (Kaijser 2011), posthumanistiska
interventioner (Alaimo 2011; Olofsson
2016) och kritisk maskulinitetsforskning
(Dahl 2011). Ett klassiskt idéhistoriskt
exempel som skirskadats inom feministisk
forskning ir skapandet av skillnad mel-
lan natur/kultur och kvinnligt/manligt
(Asberg 2005). Genom klassificering av
och hierarkisering mellan olika katego-
rier har ojamlika maktrelationer skapats
och uppritthallits. Kénsskillnad 4r ett av
manga exempel som ofta himtat niring i
kopplingen till vad som utgor natur res-
pektive kultur. Kvinnor, minoriteter och
icke-minskliga djur dr exempel pa grupper
som genom historien har kopplats sam-
man med naturen och det okontrollerbara,
ofta i kontrast till en viss typ av manlig-
het som associerats med kulturen och det
civiliserade (Braidotti 2013). Samtidigt har
feministiska forskare papekat att samban-
den mellan olika kategorier kan vara bade
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motsigelsefulla och komplexa (Olofsson 2016). Siledes finns en ling tradition
av feministisk forskning som kritiskt och affirmativt intresserat sig for hur
miljéfragor segmenterar och/eller omskapar olika maktrelationer i skidrnings-
punkten mellan natur och kultur. Det 4r mot bakgrund av den hir forskningen
som artikeln tar sin utgdngspunkt.

Situerad kunskap och transkorporalitet

I den hir artikeln utgér jag frin ett feministiske politikbegrepp dir det vardag-
liga, personliga och forgivettagna kan forstis som politiskt (Jansson, Wendt och
Ase 2010; Sjbgren 2016). Ett sidant synsitt kan belysa varfor konventionella
forstaelser av politik (som en enbart formell och parlamentarisk angeldgenhet)
behéver vidgas nir det handlar om att forstd miljéfrigornas genomslagskraft.
Vad som utgdr en relevant politisk friga blir silunda beroende av dess relation
till kontext och subjekt. I den hir texten anvinds tvd kunskapsteoretiska begrepp
for att analysera politik som ndgot som pagar i det vardagliga. Dessa begrepp
ar “situerad kunskap” och “transkorporalitet”. Nedan beskriver jag begreppen
och hur jag anvinder dem.

Situerad kunskap ir ett begrepp som utvecklats av den feministiska teoreti-
kern Donna Haraway (2008) for att méjliggora en position av vetande bortom
bade relativism och positivism. Haraway foresprikar en alternativ forstielse av
objektivitet med utgingspunkt i seendet som metafor. Hon omformulerar den
objektiva kunskapspositionen till att handla om forkroppsligat och situerat
vetande. Haraway skriver:

Objektivitet visar sig alles3, vilket inte 4r sa orimligt, handla om partikulirt och
specifike férkroppsligade, och definitivt inte som det falska seende som utlovar
transcendens av alla grinser och allt ansvar. (Haraway 2008: 233)

Med andra ord lokaliserar Haraway objektivitet till en historisk och lokalt specifik
position som kan uttala sig om en situerad sanning. Det handlar i korthet om
att som skapare av kunskap ta ansvar for att ens seende 4r partiellt och kommer
nagonstans ifrin. Vilken position vi ser ifrdn paverkar i sin tur hur vi ser och
vad vi kan veta om virlden. Haraways kritik 4r riktad bdde mot blicken ”fran
ingenstans” (2008: 231) och mot den blick som ir ”ingenstans samtidigt som
man hivdar att man ir lika mycket overallt” (2008: 235). Ett vildigt viktigt
argument for den hir texten handlar om att den blick som tycks komma fran
ingenstans ocksa ir situerad, dven om det har att géra med en situering som
forblir osynlig och tycks komma ovanifrin. Vad begreppet situerad kunskap
bidrar med ir att visa blickens och seendets betydelse for vad som blir majligt
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att sdga och att veta. Situerad kunskap
handlar om ett slags varandets politik dir
grinsdragningar gors bade epistemologiskt
och ontologiskt och dir nigon tar ansvar
for den kunskap som skapas.

Transkorporalitet 4r ett begrepp som
utvecklats av den feministiska milj6- och
kulturforskaren Stacy Alaimo (2010, 2011).
Alaimo (2011: 31) vill med begreppet visa
att var kroppslighet och sirbarhet inte bara
ir minsklig utan dven att den minskliga
kroppen 6verlappar "bide med andra
minniskokroppar och med icke-minsk-
liga varelser och fysiska landskap”. Med
andra ord visar begreppet pd att minsk-
liga subjekt alltid 4r inbiddade i specifika
materiella platser dir ocksd det mer-dn-
minskliga spelar en avgérande roll. Vad
begreppet transkorporalitet bidrar med i
den hir texten ir en alternativ forstdelse
av vad det innebir att vara minniska i en
tid av snabba miljéf6rindringar. Utan att
ta udden av vetenskapliga férklaringsmo-
dellers relevans for att tolka var fysiska
omvirld, 6ppnar begreppet transkorpo-
ralitet upp for att var kunskap alltid ar
inbdddad i en fysisk och materiell miljo
dir ocksd andra sitt tolka och forsta
omvirlden ir av betydelse.

Jag vill med dessa feministiskt oriente-
rade analysverktyg lyfta upp och diskutera
varfor och pd vilket sitt exemplet hillbar
utveckling tycks vara problematiskt att
hantera i utbildning. Problematiseringarna
av hillbar utveckling forekommer som ett
dterkommande tema i de fokusgrupper
jag analyserar nedan. Senare kommer
jag ocksa att med hjilp av de tvd analys-
verktygen som presenterats ovan diskutera

méjligheten att stanna kvar i det obekvima
grinslandet dir den ridande situationen av
eskalerande milj6férindringar och neoli-
beral samhillsutveckling tvingar den som
undervisar att bli ett situerat subjekt i ett
utbildningslandskap som tycks kriva det
motsatta.

Metod och material: Fokusgrupper
med universitetslarare

Den hir artikeln undersdker relationen
mellan politik och epistemologi inom
svensk hogre utbildning genom att kon-
kret studera exemplet med hur lirare vid
svenska universitet och hégskolor hanterar
ett begrepp som héllbar utveckling. Detta
exempel anvinds ocksd som en utgings-
punket for att diskutera alternativa sitt att
forhalla sig till kunskap och vetande inom
akademin.

Empiriskt fokuserar artikeln pa frige-
stdllningar och problem som framkom-
mer i fokusgrupper med universitetsldrare
som ir delaktiga i utbildning av framtida
generationer av ldrare i Sverige. Samtalen i
fokusgrupperna handlar om hur deltagarna
hanterar frigor kring héllbar utveckling
i sin undervisning, med sirskilt fokus pa
lirarutbildningarna. Totalt genomfor-
des dtta semistrukturerade fokusgrupper
med tre till sex deltagare per grupp, sam-
manlagt deltog 34 personer fran olika
utbildningsomraden och discipliner i
studien. Deltagarna rekryterades genom
ett “snobollsurval” (Bryman 2016: 415).
Fokusgrupperna triffades en ging och
varje fokusgrupp varade mellan 8o-100
minuter. Grupperna var sammansatta av
savil universitetsldrare som i huvudsak
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undervisar i pedagogik och didaktik,
som universitetslirare som i huvudsak
undervisar i ett imne sisom statsveten-
skap eller miljovetenskap. Majoriteten
av fokusgruppsdeltagarna har dock haft
stor inblandning i lirarutbildningarna vid
sitt lirosite. Fokusgrupperna hélls mellan
dren 2012—2013, vilket var precis i inled-
ningsskedet av de nya lirarutbildningar
som sjosattes efter den senaste stora lirar-
utbildningsreformen 2011 (Regeringens
proposition 2009/10:89). Min ambition
med fokusgrupperna har varit att finga
ett pagiende samtal om hur héllbar-
hetsfrigor kommer in i utbildningen av
blivande lirare och att relatera det till
fragor om utbildning i stort. Positionen
som universitetslirare kan ses som cen-
tral just pa grund av universitetslirarens
placering i skdrningspunkten mellan olika
utbildnings- och kunskapspraktiker. Den
méngfasetterade positionen som universi-
tetslirare ir intressant eftersom universi-
tetslararen, i synnerhet de som verkar inom
lirarutbildningen, befinner sig i skdrnings-
punkten mellan skolpraktik, universitets-
utbildning, utbildningsreformer och, ofta,
egen forskning. Universitetsliraren ges ett
centralt ansvar for utbildningen av fram-
tida generationer av lirare och i positio-
nen finns dirfér en mojlighet ate aktive
reflektera 6ver utbildningens roll kopplat
till hallbar utveckling. Fokusgrupper med
universitetslirare som verkar inom lirar-
utbildningen siger ddrfér inte bara nagot
om ldrarutbildningen, utan kan ocksa
analyseras ocksd i syfte att siga nigot om
utbildning mer generellt (Sjégren 2016).
Fokusgruppsdeltagarna var i de flesta fall
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inte bara involverade i lirarutbildningen,
utan verkade dven inom andra delar av
hégskolorna och universiteten.

Fokusgrupper som metod gor det
mojligt att ldta deltagarna stilla fragor till
varandra samt att lita gruppdynamiken ta
samtalet i ovintade riktningar (Kitzinger
och Barbour 1999; Wibeck 2010). Under
intervjuerna anvindes bade 6ppna fragor
och ett bildmaterial som iscensatte olika
mojliga versioner av hallbar utveckling (se
dven Sjdgren 2016). Metoden anvindes
for att dppna upp samtalet och mojlig-
gora for diskussionerna att ta ovintade
riktningar. Utifran de transkriberade sam-
talen, dir alla deltagare givits fingerade
namn, har jag undersékt hur rollen som
undervisare problematiseras i samtalen,
vilket relaterar till frigan om milj6éf6rind-
ringarnas epistemologiska och politiska
status inom akademisk utbildning. Under
analysfasen har jag fokuserat pa det som
forefoll obekvimt i samtalen, eftersom jag
i studien intresserat mig for hur epistemo-
logiska grinsdragningar gors i relation till
miljéférindringar inom hégre utbildning.
Med det obekvima i samtalen menar jag
diskussionsimnen som flera fokusgrupps-
deltagare, i sin roll som undervisare, tog
upp som omgjliga att hitta nagon l6sning
pa. Jag kallar det obekvima i samtalen for
balansakrter.

Lirarkroppar pa griansen mellan det
privata och offentliga

I alla fokusgruppssamtal med ldrarutbil-
darna diskuterades fragor om hur man
praktiskt kan hantera det faktum att man
som undervisare bir pd erfarenheter och
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virderingar som kan krocka med normer for hur undervisning ska bedrivas. Nir
det giller att hantera frigor som 4r kopplade till milj6 och hallbar utveckling kan
denna balansakt upplevas som extra pataglig i och med att problemen beskrivs
som komplexa och globala medan Iésningarna ofta 4r inriktade pa enskilda
individers handlade (Pargman och Eriksson 2016; Sjégren 2016). Med andra
ord har individers handlade i den privata sfiren d&tminstone en stark diskursiv
betydelse for att [6sa olika miljoproblem. I fokusgruppsutdraget nedan disku-
terar André, tillsammans med sina lirarutbildningskollegor vid ett lirosite
i Sverige, hur det dr att som utbildare ha egna normer och virderingar och
samtidigt forsoka gora sig fri fran dessa i en konkret undervisningssituation.
Denna balansakt kan sidgas handla om lirarkroppens roll pa grinsen mellan
det privata och offentliga. André drar sig till minnes en situation som utspelade
sig nir han arbetade som ldrare vid en hogstadieskola:

André: /.../ det har sikert inte med saken att géra men nir jag jobbade pa hog-
stadiet s kom ju den hir fantastiskt lisvirda boken om torsken i Ostersjon av
en journalist. Jag liste den och kiinde “det ir inget att snacka om, berdtta om
den i klassen”, om den boken om torskutrotning eller vad heter det, att den var
utrotningshotad. Och sedan kom ju, det dréjde inte linge forrin nagon forilder
kom, visserligen med glimten i 6gat och frigade "André vad hiller du pa med?
(Anastasia skrattar) Vi far plotsligt inte dta torsk hemma”

Alla: (skrattar)
André: di kindes det instinktivt problematiskt
Anna: ja just de, just det

André: fir jag gora sa hir? Vad hinde hir nu da apropd normativiteten. Det

kindes inte bra i lirarkroppen men i André-kroppen kindes det jittebra
Anna: ja, exakt

Hanna: ja

André: /.../ jag tyckee det var fakta. For jag menar jag letade inte men det kan-
ske finns en bok [som siger det motsatta] (skratt) f6r den boken ir jag inte

intresserad av att ldsa (flera skratt). Ja, s& vi 4r ju ocksd minniskor, det dr vil det

man mdste, vi tre som sitter hir ir minniskor med egna virderingar och nor-
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mer som vi plotsligt ska forsoka gora
oss fria frin nir vi gér in som utbil-

dare vilket inte gar fulle ut

Aven om episoden som André berittar om
utspelar sig pa hogstadiet, dir han arbe-
tade tidigare, si kan den ha relevans ocksa
for rollen som universitetslrare. Jag tolkar
det sd eftersom André mot slutet refererar
till sina universitetskollegor i fokusgrup-
pen i rollen som just utbildare. Problemet
som André tar upp tycks handla om hur
lirare i praktiken bor hantera det som i
Haraways (2008) terminologi handlar om
ett forkroppsligat seende. En tolkning dr
att samtalet ovan handlar om hur for-
kroppsligade erfarenheter kan hanteras
i undervisningspraktiken: hur kan man
i rollen som lirare balansera mellan ett
lirarideal som tycks forespraka neutra-
litet och den subjektiva férkroppsligade
erfarenheten av att vara av denna virld?
Och varfor ir denna balansging svar att
gd i en konkretr undervisningssituation?
Dilemmat som André ger uttryck for visar
att miljofragornas kunskapsmissiga kom-
plexitet, hir exemplifierat med frigan om
torskens bestind i Ostersjon, tycks kriva
ett situerat subjekt. Men detta subjeket,
"Andrékroppen”, tycks inte passa ihop
med det André benimner som den pro-
fessionella "lirarkroppen”. Att behandla de
olika kunskapsanspraken gillande torsk-
bestindet i Ostersjon likvirdigt utifrin en
kunskapsrelativistisk position tycks inte
vara ett praktiske alternativ, att déma av
det kollektiva skratt som Andrés berit-
telse ger upphov till. Dilemmat tycks ocksa
uppstd nir undervisningen far konkreta
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effekter utanfor klassrummet, i det hir
fallet handlar det om nir undervisningen
paverkar valet av att 4ta eller inte 4ta torsk
hemma.

En annan aspekt av dilemmat som
André tar upp handlar om relationen
mellan normer och ideal for undervisning
och vad det innebir att i praktiken verka
som undervisare. Normer som upprepas
och anvinds i utbildningssammanhang
kan vara bade mojliggorande och begrin-
sande (Martinsson och Reimers 2014). I den
konkreta klassrumssituationen som André
berdttar om tycks det krivas ett synligt
kunskapsbirande subjekt: ett situerat och
forkroppsligat subjekt som kan ta ansvar
for och uttala sig om vad hillbar utveckling
innebir utifrdn en viss, situerad position.
Den hir positionen tycks dock vara proble-
matisk att ddma av den skam som André ger
uttryck for nir han blir konfronterad av sin
elevs forilder. Problemet med det neutrala
idealet, som universitetslirarna ofta dter-
kommer till i sina diskussioner, bottnar i
en tro pa att neutralitet over huvud taget dr
en mojlighet i undervisningen. Neutralitet
forutsitter en position dir en “blick frin
ingenstans” dr mojlig, nigot som en femi-
nistiskt informerad kunskapssyn stiller
sig tveksam till. Hallbar utveckling blir
hir ett belysande exempel pa att polari-
seringen mellan tydliga sanningsansprak
och kunskapsrelativism stiller till problem
i konkreta praktiker.

I ett annat relaterat exempel diskuterar
fyra ldrare vid en hégskola varfor det ir
svart men samtidigt nédvindigt att vara
synlig som bade privatperson och ldrare i
undervisning och hallbar utveckling:
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Sandra: vi brukar ocksé diskutera det hir med maste man leva hallbart for att

kunna undervisa om hallbar utveckling. Det ir ju en, det ir ju ritt svért
Sebastian: ja

Sandra: eftersom vi lever i det samhillssystemet vi gor och faktiske sitter spritt
pa ganska mycket resurser. Och tar for oss pd andras bekostnad. Och ska man

va krass och hardra si skulle ju ingen av oss kunna
Sofia: ni
Sebastian: mm

Sandra: undervisa om héllbar utveckling. Men manga som studenterna tror ju
liksom att, ”jamen det miste man ju gora, det méste verkligen gora det liksom”,
och da ir vi diskvalificerade hela ginget

[0

Solveig: ja, det siger jag till mina studenter att ni har den hir kursen nu. Sen
kan ni ju slappna av. Jag ir ju i den varenda termin (skratt)

I detta utdrag tycks fokusgruppsdeltagarna brottas med det faktum att var och
ens liv dr sammanvivt med odverblickbara processer som omger och formar
oss bide privat och professionellt. Grinserna for vad som pigar innan- och
utanfor klassrummet tycks svira att avgora. Med andra ord verkar distink-
tionen mellan privat och offentlig svar att uppritchalla i undervisning som
beror hédllbar utveckling. I utdraget ovan blir det 4terigen tydligt att vad
lirarna gor som privatpersoner har kopplingar till undervisningspraktiken.
Det tycks inte heller hir finnas nagon position "utanfor” det forkroppsligade
och situerade subjektet. En transkorporal verklighet tycks framtrida, dir vi
samtidigt och trots allt maste hantera odverblickbarhet och ha tillit till den
kunskap vi har idag.

Lt mig fortydliga vad som ir neutralitetens problem utifran en feministisk
position: neutralitet forutsitter i min tolkning att det finns positioner fria frin
konflikter och makt. Chantal Mouffe (2008) menar i sin analys av samtidens
postpolitiska tillstdnd att vi bér vara misstinksamma mot alla tendenser att
forsta var samtid som fri frin ideologiska konflikter och maktkamper. Ett tydligt
exempel dr hur klimatférindringar uppmalas som ett framtida hot mot hela
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minskligheten. Denna problembild ignorerar, vilket manga feminister papekat,
det faktum att klimatférindringar pagar och paverkar minniskor olika just nu
beroende pé faktorer sisom genus, geografisk hemvist och klasstillhérighet.
Med andra ord ir forestillningar om den neutrala positionen i sjilva verket
en omdjlighet.

Utbildningens rackvidd pa grdnsen mellan férandring och status quo
En annan aspekt dir undervisning kopplat till hillbar utveckling tycks utmana
universitetslirarnas kunskapssyn handlar konkret om vilken effekt och rick-
vidd utbildning bér ha. Denna andra balansakt handlar om utbildningens
rickvidd pa grinsen mellan forindring och status quo. A ena sidan handlar
utbildning om foérindring och tillblivelse, men utbildning kan ocksa fungera
som en institution som star for kontinuitet och bevarande av ordning (Biesta
2006). I nedanstiende utdrag diskuterar universitetslirarna Dagny och Dan
hur mycket utbildningen egentligen ska péverka studenterna:

Dagny: ja alltsd, nir man ser vad de [studenterna] skriver i bérjan och mot slu-
tet av kursen sé 4r det ju helt uppenbart att de tar det pé allvar, att det har
paverkart deras sitt och leva, och alltsd paverkar deras instillning till undervis-
ning och att de ser saker som de inte har sett tidigare, jag tycker att det har varit
ganska... gastkramande ibland att inse att man har varit med och paverkat dem

s& mycket
Dan: ja

Dagny: hur ser ni pa det? For jag kan kinna ibland mig lite ambivalent infér
det: har vi ritt att paverka dem s& mycket? For mitt svar ar att vi har paverkat
dem, det ir jag helt vertygad om

For Dagny och hennes kollegor tycks deras diskussion handla om att det
inte dr oproblematiskt att kursen som de héller i hillbar utveckling paverkar
studenterna lingt utanfér undervisningsinstitutionens viggar. Att studen-
ternas livsstil paverkas av vad som tas upp i undervisningen ses som mojligt
problematiskt och belyser ett ideal om utbildning som bevarare, snarare dn
utmanare, av en ordning. Min tolkning ir att det epistemologiska antagandet
som finns underliggande i denna diskussion handlar om att kunskap och
subjektet, som birare av kunskap, idealt sett bor vara atskilda. Utbildning
som ber6r den privata sfiren utmanar idéer om hur ling rickvidd utbildning
bér ha (Hjdlmeskog 2006). Nir utbildning som péverkar studenternas sitt att
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leva och att bira kunskap upplevs som problematisk blottar det ett ideal om
utbildning som inte i grunden forindrar den som utbildas. Problematiseringen
av utbildning som en mojlig plattform for att utmana det férgivettagna kan
relateras till den komplicerade relationen mellan férindring och status quo
som miljfrigor aktualiserar. A ena sidan kriver den nuvarande situationen
en forindring, 4 andra sidan formuleras denna férindring ofta inom ramarna
for nuvarande samhillssystem (Zizek 2008). Ett ifragasittande av radande
ordning skulle enligt lirarna uppfattas som allt for politiskt, samridigt blir
den ridande ordningen och dess 16sningsforslag pa héllbarhetsfrigorna opo-
litiska och oproblematiska.

I nedanstiende utdrag brottas universitetsliraren Anastasia med hur hon
praktiskt ska presentera temat mat och hallbar utveckling for sina studenter
utifran ett underliggande ideal om att undervisningen som bedrivs ska vara
neutral, i bemirkelsen icke-normativ:

Anastasia: /.../ man vill ocksd ge dem [studenterna] liksom lite information
kidnner jag sd att de forstar vad det handlar om, alltsd hallbar utveckling kopp-
lat till mat, vad dr det? Och sedan si ocksa det hir med att det behdver proble-
matiseras att det liksom, just nir det handlar om mat och héllbar utveckling s&
kinner jag att det ir vildige ldte att bli normativ, allesd att det finns rétt svar.
Och lite sa tinker jag att det kanske maste fd vara, allts att jag méste kunna 2
vara lite normativ nir jag liksom har en presentation om mat och hallbar

utveckling /.../

For Anastasia tycks kopplingen mellan mat och héllbar utveckling i utbild-
ningen kriva bade "information” och "problematisering”. Det tycks ocksa som
om distinktionen mellan vad som ir information och problematisering kan vara
svar att uppricthélla i praktiken. Forestillningen om att det finns virderingsfri
information (och kunskap) finns i min tolkning underliggande i samtalet, dven
om det tycks vara just i motet med praktiken som den hir forestillningen stills
pa sin inda. Gar det att presentera information utan att vara virderande? Aterigen
ar den hir fragan kopplad till spérsmélet om vad som ir utbildningens syfte:
handlar det om ett dterskapande av en ordning eller att utmana och forindra
ordningen (se till exempel Pargman och Eriksson 2013)? I en till synes oskyldig
och synnerligen vardaglig fraga, sisom hur mat och héllbar utveckling kopplas
samman i en konkret undervisningssituation, kan det mest politiska spriangstof-
fet ligga dolt. Till synes helt vardagliga fenomen, som firandet av hogtider, ir
tvirtom ofta inbiddade i maktstrukturer med koppling till kategorier sasom
kén, sexualitet och nationalitet (Jansson, Wendt och Ase 2009). Precis som i
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foregaende exempel tycks det inte heller
hir finnas en rent neutral position utifrin
vilken virderingsfri information kan pre-
senteras, vilket skapar en obekvim och
problematisk balansakt. Aterigen tycks
den neutrala, okroppsliga positionen
omdijlig.

Omodjliga balansakter och
kunskapens villkor i akademin
Genom att fokusera pa hur universitets-
lirarna resonerar kring forestillningen
om att undervisningen som bedrivs
i ndgon man ska aterskapa radande
samhillsordning, samtidigt som de han-
terar kraven pa en forindring av nuva-
rande situation, framkommer nigra av de
begrinsningar och méjligheter som det
innebir att vara ett forkroppsligat subjekt
i ett utbildningslandskap som tycks kriva
nagot annat: en okroppslig kunskapssyn.
Den forsta balansakten som analyserades
handlade om balansen mellan att vara
ett situerat subjekt och att avkrivas “en
blick fran ingenstans” (Haraway 2008:
231). Den andra balansakten handlade
om frigan om utbildningens rickvidd,
detvill siga vilken effekt utbildning bér ha
pa den som utbildas. Genom att analysera
dessa tvd balansakters problematik menar
jag att hanteringen av exemplet hallbar
utveckling i utbildningssammanhang
skulle kunna forstas som en “depoliti-
sering” av miljofragor i synnerhet men
ocksd av vad som utgér legitim kunskap
i allminhet.

Statsvetaren Erik Swyngedouw (2014)
anvinder begreppet depolitisering for att
belysa det postpolitiska problemet med
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att manga fragor i vér tid, framforalle pa
miljdomradet, omvandlats till teknokra-
tiska sporsmal med fi mojliga losningar
och utan tydlig koppling till den politiska
situation dir de uppstitt. Med andra ord
kan héllbar utveckling ses som ett omrade
som depolitiserats, bade i och utanfor
utbildning, vilket fort med sig att mil-
jofragorna far sin 16sning enbart inom
ramarna for det ekonomiska system som
starkt bidragit till att problemen forvirrats
och eskalerar, det vill siga kapitalismen (se
dven Alaimo 2000). Utbildningsforskarna
Daniel Pargman och Elina Eriksson (2013)
menar att vissa universitetsutbildningar
tenderar att premiera en version av hall-
barhet som inte bjuder nigot motstand,
eftersom undervisningen formuleras helt
inom ramarna for det rddande systemet
didr valdigt fa saker inom den radande ord-
ningen star pa spel. Utbildningsforskarna
Margareta Nilsson-Lindstrém och Dennis
Beach (2015) menar i en analys av policy-
utvecklingen inom svensk lirarutbildning
att forandringen av organiseringen och
synen péd vad som ir relevant kunskap har
gitt hand i hand med en neoliberal sam-
hillsutveckling. Jag tolkar det som att de
ideologiska krafterna som féresprakar neo-
liberalism och kommodifiering av kunskap
stdr langt ifrin en kunskapssyn som vill
omkullkasta ridande samhillsordning.
Dirfor blir det ocksé viktigt for feminis-
tiska forskare som vill bjuda motstand mot
den hir utvecklingen att engagera sig i
frigor om kunskapens organisering och
innehall inom hogre utbildning.
Utgéngspunkten for den hir artikeln
ar att all kunskapsproduktion och alla
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undervisningspraktiker bade dr forkroppsligade och transkorporala. Jag menar
att exemplet med milj6fragorna, i form av hillbar utveckling, blir obekvima
och problematiska i praktiken fér att de 1) oundvikligen 6vertrider grin-
serna mellan den privata och offentliga sfiren vilket tvingar det undervi-
sande subjektet att bli synligt och 2) utmanar forestillningen om vad som ir
legitim kunskap. Att det ir svart act ha 6verblick och kontroll var nigot som
lararutbildarna ocksa tog upp i relation till kopplingen mellan kunskap och
politiskt medborgarskap:

Solveig: /.../att vi 4r s& bundna av varandra i det hir nitet som ir s svirkontrol-
lerat, svarforstdeligt /.../det kommer nya bevis varje dag pa hur svart det 4r att
hantera det hir med att vara konsument, att vara politisk medborgare

Samtidigt som foérindring féresprikas inom ramarna for den ridande politiska
ordningen, pdpekar Solveig att detta 4r svart i och med att vi dr sa beroende
av varandra pd sitt som ir svaroverblickbara. Pa s sdct har det personliga
verkligen blivit politiskt, men kanske inte pa det radikala sitt som manga
feminister forestillt sig att det skulle kunna realiseras. Jag skulle vilja hivda
att vi hir har att géra med en intressant och mojligen produktiv feministisk
paradox: & ena sidan visar propéer om killsortering, ekologisk konsumtion och
kollektiva sdtt att resa pa att det vi gér som privatpersoner ir av storsta vike for
att hantera en samhillsutveckling priglad av miljsférindringar. A andra sidan
ir denna privatperson oftast uppmalad helt utan kontext och utgér salunda den
neoliberala drommens kanske frimsta symbol: en fri individ som tar ansvar
for sig sjilv och som viljer att konsumera, 4ta och resa pa ett rationellt och
vettigt sitt. Att denna rationella individ 4r (till synes) helt kontextlds bidrar
dessutom till att osynliggora att det fortfarande globalt sett dr kvinnor som tar
storst ansvar inom den privata sfiren (Alaimo 2000). Konsekvenserna av de
eskalerande miljoforindringarna dr dessutom knappast jaimt fordelade bland oss
som lever pd den hir planeten, vilket papekats av feministiska forskare sisom
Sherilyn MacGregor (2013) och Donna Haraway (2015). Utsagor om universella
hot mot hela minskligheten bidrar till att ignorera det faktum att det i dags-
liget forekommer manga olika sdtt att existera pa denna planet. Motsatt lige
rader: konsekvenserna av ridande miljéférindringar drabbar oss olika bero-
ende pa faktorer sisom geopolitisk hemvist, ras, kon och klass vilket litt goms
bakom fantasier om ett universellt hot mot hela minskligheten (se till exempel
Plumwood 2002). Denna ofta osynliggjorda politiska realitet kan sigas krocka
med kraven pa att den som undervisar om milj6forindringar ska gora detta i
rollen som okroppsligt neutral. Férestillningar om neutralitet kan snarare ses
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som en chimir som bara kan fungera sa
linge kategorin minniska uppfattas som
universell.

Avslutande diskussion

Vi maste hitta sdtt att stanna kvar i det
obekvima grinslandet dir den ridande
situationen av eskalerande milj6f6rind-
ringar och neoliberal samhillsutveckling
tvingar den som undervisar att bli ett
situerat subjekt i ett utbildningslandskap
som tycks kriva det motsatta. Eller, som
Donna Haraway (2016: 1, forfattarens
oversittning) uttrycker det, vi maste
“stanna kvar i problemen”. Det finns inget
enkelt svar pd hur universitetsldrarna ska
hantera undervisningssituationen, bara
ett konstaterande om att politik och etik
ligger till grund f6r konflikter dd man tvis-
tar om vad som kan riknas som rationell
kunskap” (Haraway 2008: 237). Att neka
till sict forkroppsligade seende, vare sig
det kommer frin ett positivistiskt eller
konstruktivistiskt hall, 4r inte att ta det
ansvar som krivs. Likt Haraway vill jag
pasta att forestillningen om den fullstin-
diga positionen, den som tycks skymta
mellan raderna i samtliga fokusgrupps-
diskussioner ovan, handlar om en Ater-
vindsgrind som pendlar mellan blicken
frin ingenstans och sokandet efter "den
oppositionella historiens perfekta feti-
scherade subjekt” (Haraway 2008: 237).
Om vi tar pa allvar att kunskap alltid
ir bade situerad och transkorporal, vil-
ket inte motsiger att vi kan och vill veta
saker om den verkliga virlden, vad kan
det innebira fér undervisningspraktiken?
Som feminister vet vi att relativismen ir
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en atervindsgrind. Att vi vet detta bety-
der dock inte att vi bor lata bli att 6ppna
upp for den epistemologiska osikerhet
som miljéfragorna for med sig nir de ska
goras utbildningsbara. Snarare handlar det
om att acceptera att den kunskap vi har
idag alltid kommer att innehélla element
av osikerhet, vilket ocksa i4r en forutsite-
ning for kunskap om exempelvis miljo-
forindringar (Sjogren 2014). Det innebir
vidare att vi maste hitta sict att leva med
sorgen efter forlorade ekosystem, vilket
innebir ocksa att vi mest troligt beho-
ver omvandla var politik, vara begir och
vara kunskapspraktiker till att inkludera
osikerhet och sarbarhet (Haraway 2016).

For André och hans lirarutbildnings-
kollegor, exempelvis, skulle ett erkinnande
av den situerade kunskapspositionens
nédvindiga otillricklighet kanske kunna
innebira att torskfragan kan bearbetas pa
ett mer ansvarsfullt sitt. Det ansvarsfulla
avser att varken hinge sig dt relativism
eller till en blick frin ingenstans som ”fir
den omirkta kategorin att gora ansprik pa
makten att se och inte bli sedd, att repre-
sentera samtidigt som den undflyr repre-
sentation” (Haraway 2008: 231). Insikten
om att kunskap alltid ir situerad, och i
nagon man politisk, kan 6ppna upp och
synliggora mer nyanserade forstaelser i
motet mellan utbildnings- och kunskapsi-
deal i hogre utbildning.

Om vi pé allvar ska forsta och forklara
hur och varfér kraven pa okroppslig neu-
tralitet tycks vara s stark och samtidigt
svarhanterlig i universitetslirarnas under-
visning om hallbar utveckling méste vi
som feminister belysa och problematisera



TEMA/DEN OKROPPSLIGA KUNSKAPSSYNENS POLITIK |

maskuliniseringen och depolitiseringen
bade av kunskap i allminhet men ocksa
av separata kunskapsomraden i synner-
het. Exempelvis har Sherilyn MacGregor
(2013: 7) kallat det som pégar en “mas-
kulinisering av miljéfragor”, det vill siga
att min (och den manliga blicken) domi-
nerar pa miljdomréadet, bade i friga om
representation vid formellt beslutsfattande
och i friga om att formulera vad som ir
problemet. Detta betyder exempelvis att
forestillningen om neutral undervisning
inte kan vara sa oskyldig som den kanske
forst verkar. Tvirtom 4r synen pé vad som
utgdr legitim kunskap och vetenskaplig-
het ofta formad utifrin en manlig norm
(Harding 1986). Nir vi hér argument om
att vi behéver teknokratiska 16sningar
som formuleras utanfor de demokratiska
systemen eftersom miljoforindringarna
hotar oss alla, méste vi dberopa att vara
positioner ir diversifierade och formade
genom maktrelationer vilket gor att ingen
av oss kan formulera neutrala losningar
som passar alla. Samtidigt stir vi idag infor
en situation dir vi kan behova forsvara en
verklighetsbeskrivning som éver huvud
taget erkdnner att det pagar miljéférind-
ringar. Dréommen om att gora gott for alla
ar lika naiv som den 4r oméjlig. Bortom
dessa drémmar vintar ett ansvarstagande
for den virld vi skapat (och skapar) dir det
fula, sirbara och oméjliga maste fi std i
centrum. Vi kan dock aldrig bli all-inklu-
derande och det dr paradoxalt nog utifrin
denna insikt som vi kan gora bittre och
inkludera fler i politik och kunskap som
r6r miljo, hillbar utveckling och andra
centrala omraden.

Syftet med den hir artikeln har varit att
diskutera relationen mellan epistemologi
och politik inom svensk hégre utbildning
samt att diskutera kunskapens villkor i
akademin utifran feministiska kun-
skapsteoretiska begrepp. Exemplet som
undersokts dr hillbar utveckling. Artikeln
kan framforallt ses som ett bidrag till en
diskussion om miljéférindringarnas epis-
temologiska och politiska status inom aka-
demisk utbildning utifrin en feministisk
analys. Genom analyser av fokusgrupps-
materialet menar jag att miljéfragorna, i
form av hallbar utveckling, blir obekvima
och problematiska i praktiken for att de
1) oundvikligen dvertrider grinserna mel-
lan den privata och offentliga sfiren vilket
tvingar det undervisande subjektet att bli
synligt och 2) utmanar forestillningen om
vad som ir legitim kunskap.

Sammanfattningsvis menar jag att syn-
liggorandet och kritiken av den osynliga
och okroppsliga kunskapssynens politik
handlar om att hantera det svirhanterliga
och det till synes omgjliga till fsrmén for
en mer inkluderande och mer rittvis syn
pa kunskap inom akademin.
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